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Sabemos que sabemos, e sabemos também que
nao sabemos. Através do didlogo, refletindo juntos
sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos,
a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade.

IRA SHOR & PAULO FREIRE
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Este livro é o resultado de monografias concluidas por alguns alunos do
curso de Letras Portugués-Inglés da Faculdade Saberes entre 2011 e 2014.
E também a tentativa de propor uma articulacdo entre ensino e pesquisa,
de forma a dar visibilidade as inquietagdes, interesses, visdes de mundo
e estudos dos graduandos que foram aprofundados ao longo do curso e
concluidos por meio de trabalhos de conclusao de curso.

Esta publicagdo surgiu, sobretudo, por entendermos que a agdo docente nao
pode ser reduzida a aplicagdo de técnicas e procedimentos burocréticos.
Docéncia e pesquisa andam juntas, pois constituem um movimento
epistemologico de busca, de pesquisa, de respostas e de novas perguntas
a partir do contato com a escola viva, que estd todo o tempo colocando em
suspenso nossas certezas.

Assim, encontraremos neste livro cinco capitulos que tratam de questdes
relacionadas a Linguistica, ora dialogando com o ensino de lingua materna,
ora analisando géneros que podem tornar-se objeto de reflexao sobre a
lingua em sala de aula.

No primeiro capitulo, Glaucimere Patero Coelho e Janine Costa Santos
apresentam, ancoradas nos estudos sociolinguisticos, uma analise de girias
encontradas em textos das revistas Capricho e Atrevida, discorrendo sobre
os fatores que motivam tais usos.

O segundo Capitulo, produzido por Marcela Thomé Matos e Eduardo
Baunilha, sinaliza a necessidade de reflexdo acerca da importincia da
oralidade no ensino de lingua materna, sobretudo no Ensino Médio.
Em seguida, analisa um livro didético utilizado em escolas do Ensino
Meédio, com vistas a identificar as propostas de trabalho com a oralidade
nele contidas e, em que medida, tais propostas relacionam-se aos recentes
estudos linguisticos sobre essa temética.

No terceiro capitulo, Silvana Almeida dos Santos André e Arlene Batista
da Silva, ancoradas nos pressupostos de variacdo e mudanca na lingua,
defendidos pela Sociolinguistica, analisam os usos dos pronomes sujeito na



funcao de objeto direto em jornais populares que circulam na cidade Vitdria.
O quarto capitulo, de autoria de Silvia Leticia Candida, analisa dois livros
didaticos utilizados nas séries finais do Ensino Fundamental, a fim de
compreender como a abordagem sociolinguistica tem se materializado nos
comentarios oferecidos aos professores e nos exercicios direcionados aos
alunos.

O quinto e tltimo capitulo, produzido por Raimundo Icaro Vieira da Silva,
é resultado de uma investigacdo acerca dos saberes e praticas no campo
da Sociolinguistica presentes na formagao de graduandos de um curso de
Pedagogia no municipio de Cariacica.

A partir dos cinco capitulos parcialmente apresentados acima, acreditamos
que Linguagens e Educag¢do: nos caminhos da pesquisa - 2 oferece uma
producdo cientifica iniciante, porém significativa, no campo dos Estudos da
Linguagem, que pode contribuir para enriquecer o debate académico sobre
lingua, ensino e pratica docente.

Arlene Batista da Silva
Organizadora



O EMPREGO DAS GIRIAS NAS REVISTAS
“ATREVIDA” E “CAPRICHO”

Glaucimere Patero Coelho?
Janine Costa Santos?

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar, sob o prismada Sociolinguistica
Variacionista, o emprego das girias, em que serd discutida a linguagem e suas
especificidades como marca da identidade de grupos sociais. Focalizando as girias
recorrentes em grupos de adolescentes, foram selecionadas as revistas Atrevida
e Capricho em sua versdo eletronica, por conterem publicacoes de matérias com
temdticas que atendem o interesse deste publico. O embasamento tedrico dessa
pesquisa encontra subsidio, principalmente nos estudos de Labov (2008 [1972]),
Marcos Bagno (2007) e Dino Preti (1984), considerando a variedade linguistica
decorrente do contexto historico, social, econdmico e ideologico que estejam
inseridos os falantes, isto é, partindo do pressuposto de que as linguas variam por
diversos fatores, e que, portanto é heterogénea, varidvel e estd sempre envolvida
a um processo de mudangas, construindo-se e reconstruindo-se de acordo com
determinadas situacoes de interacdo.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica. Girias. Atrevida. Capricho

CONSIDERACOES INICIAIS

Compreender a diversidade linguistica é ampliar o olhar para a sociedade e
sua estrutura multifacetada, isto é, é entender a diversidade social, histérica
e cultural de um povo. De acordo com Labov (2008 [1972]), a lingua é
reafirmada como uma forma de comportamento social, e por isso ndo pode
ser estudada desvencilhada da sociedade. Assim, correntes tedricas como
a Sociolinguistica permitem analisar fendmenos linguisticos como as girias,
partindo do pressuposto que cada grupo social carrega consigo crencas,
ideologias, valores que determinam a variedade linguistica, estdo sujeitos
a mudancas e representam caracteristicas peculiares de grupos especificos.

Utilizada como cédigo de comunicagdo, marca um comportamento linguis-
tico restrito, original e que por muitas vezes torna-se incompreensivel por

1- Mestre em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

2- Graduada em Letras Portugués-Inglés pela Faculdade Saberes.



pessoas que nao estdo inseridas dentro do grupo. Todavia, a giria pode ser
considerada um fenémeno linguistico que por ordem de fatores ligados a
heterogeneidade da lingua, contribui para que a relagdo estabelecida entre
os sujeitos envolvidos em uma agdo comunicativa se processe de maneira
eficaz.

Dessa forma, buscamos, neste trabalho, analisar o emprego de expressoes
lexicais que marcam o uso das girias. Foram selecionadas duas matérias, uma
publicada na revista Atrevida e outra na revista Capricho, em sua versao
eletronica, com o objetivo de analisar os fatores sociolinguisticos empregados
pelo produtor textual, que sdo determinantes para a manutencao dialégica
com seus leitores, com destaque para o emprego de girias como expressdes
que identificam o perfil dos interessados nos assuntos publicados.

O REFERENCIAL TEORICO

Dentro das vertentes linguisticas interessa para o presente estudo pesquisas
fundamentada na Teoria da Variacdo ou Sociolinguistica Variacionista,
seguindo a proposta do americano William Labov (2008 [1972]). Com
base nessa perspectiva tedrica, que investiga a relacdo do uso da lingua
na sociedade, isto é, em situacOes reais de uso, compreendemos segundo
Bagno (2007, p. 36), que: “a lingua é uma atividade social, um trabalho
coletivo empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se pdem
a interagir por meio da fala ou da escrita.”.

Assim, ao considerar alingua em seu carater heterogéneo, multiplo, varidvel,
expostaa processos continuos de construgao e reconstrucao, é valido o esforgo
em analisar a diversidade linguistica que mapeia formagdes identitdrias de
grupos sociais. De fato, ganha particular relevancia o contexto social no qual
o individuo esta inserido, para isso, leva-se em consideragdo fatores como
a idade, sexo, nivel social, nivel econdmico, grau de escolaridade, opcoes
religiosas, dentre outros, que distinguem as variacoes existentes.

Segundo Camacho (1988), é possivel distinguir quatro grupos distintos de
variacOes a relativas as mudangas linguisticas, sendo elas: Variacao histoérica,
que ocorre ao longo de um determinado periodo de tempo, podendo ser
identificada ao se comparar dois estados de uma lingua; Variagao estilistica,
que ocorre na expressividade individual de uma lingua e considera um
mesmo individuo em diferentes situacdes de comunicag¢do; Variacdo



geografica, que ocorre quando temos diferentes formas de prondncia,
vocabuldrio e estrutura sintdtica; Variagdo social, que estd relacionada
a fatores sociais ligados a etnia, faixa etdria, sexo, grau de escolaridade e
grupo profissional.

Bagno (2007) coaduna com essa classificagdo e também distingue, devido
ao carater heterogéneo da lingua, que a variagdo ocorre em todos os niveis,
a saber: fonético-fonolégico, morfoldgico, sintdtico, semantico, lexical
e estilistico-pragmatico. Com base nesse conjunto de fatores, é possivel
estudar a constituicdo de grupos sociais, portanto, podendo monitorar
o comportamento linguistico de cada grupo por meio de expressoes
recorrentes que se destacam no cotidiano como indicadores de caracteristicas
individuais, porém nao fixas, mas sim evolutivas.

Ainda pautado nos estudos labovianos é valido ressaltar que, segundo o
autor, é consenso entre os linguistas reconhecer a lingua como fato social,
todavia ha de se frisar que nem todos ddo a mesma énfase a esse fato, e
que, portanto, é possivel encontrar pesquisadores que se debrucam de
maneiras diferentes, com graus diferentes de preocupacao, quanto a relagao
contextual que ocorre nessas mudancas. Nao podendo, segundo o autor,
deixar a esmo o cardter dindmico das comunicac¢des linguisticas, que se
adaptam e se modificam a cada novo contexto situacional.

A GIRIA: UMA ABORDAGEM A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica estuda a lingua em seu uso real, considerando a relagao
entre a estrutura linguistica e suas variagdes sociais. Nesse cendrio,
as girias por representarem um fenémeno comunicativo de interacdo
entre individuos de grupos especificos, apresentam mudangas sociais e
ideolodgicas bem marcantes. Popularmente identificada como o emprego de
expressoes que ganham espaco em comunicagdes linguisticas, muitas vezes
sofrem evolugdes de sentido, ora caindo no desuso, ora se perpetuando.
Como dialetos que nascem em grupos fechados, com o tempo, também vao
sendo divulgados para grupos afins, sobretudo com a popularizacao da
comunicagao de massa, divulgar as girias tem sido cada vez mais recorrente.
A luz da sociolinguistica, o estudo do vocabulério girio ganha relevancia ao
se considerar que o uso da lingua reflete muito uma sociedade e deve ser
analisada levando-se em consideracao o ambiente que se processa.



De acordo com Preti (2000, p. 241): “A giria constitui um vocabulario
tipicamente oral. Sua presenca na escrita reflete apenas um recurso
linguistico, com objetivos determinados”. A pouca manifestacdo em
textos escritos pode ser compreendida por fatores ligados a rejeicao, ao
preconceito, pois, por muito tempo, os grupos que utilizavam vocabulos
girios em sua conversacdo eram estigmatizados por pessoas com uma
lingua inferior, marginalizada. Todavia, é valido ressaltar que, com o
avanco das midias sociais, as girias vém ganhando abrangente aceitagao
misturando-se a linguagem popular, fato que tendencialmente rompe com
velhos paradigmas quanto ao emprego dessas expressdes nas diversas
modalidades, seja na fala ou mesmo reproduzida na escrita, em diferentes
géneros académicos ou mesmo em contextos situacionais diversificados.
Ainda segundo o autor:

Se pensarmos em termos da década de 90, o problema
talvez ganhe outra configuragio. Comeca a desaparecer,
gradativamente, o preconceito em relagio aos vocdbulos
girios, pelo menos em relagdo dqueles que se incorporaram
a linguagem comum e jd perderam para o falante a nogiao
de sua origem. Hoje, seria necessdria uma linguagem
muito tensa para que evitdssemos, na conversagio, 0s
vocdbulos girios ou pelo menos aqueles sobre os quais
ndo temos certeza de que provém de uma origem giria.
A imprensa tem mostrado, nas entrevistas, em discurso
direto, a presenca deles, até mesmo em falantes que,
além de cultos, tém o compromisso com o0 cargo ou o
status que possuem na sociedade (em geral, profissionais
liberais, politicos etc.) (PRETI, 2000, p. 254).

Nesse cendrio interessa-nos estudar a giria como fendmeno sociolinguistico,
uma vez que sao expressoes que marcam perfis sociais, épocas, identificam
caracteristicas de um povo. Isto ¢, ligado ao dominio social da linguagem,
o vocabulo girio, adquire valor ao ser realizado em um contexto adequado,
legitimando o discurso de cada individuo que necessita agir de forma
coerente a cada situacdo. E factual que para o processamento de um discurso
com compreensdo plena, os interactantes saibam negociar dados linguisticos
e extralinguisticos para conclusao do ato comunicativo.

As produgdes linguisticas permeadas por girias denotam que ha a existéncia
de um grupo definido, ou seja, que esta porcao restrita da sociedade dispoe



de codigos proprios para se comunicar. Para melhor explicitar, conforme
interesse do presente trabalho focalizamos para andlise os adolescentes,
sabendo-se que é do senso comum que esta é uma fase considerada dificil e
confusa do desenvolvimento humano, pois os jovens estdo em busca de uma
identidade social e de uma aceitacdo de determinado grupo que queiram
frequentar. Por estarem saindo da infancia, e ingressando na adolescéncia
deparam-se com muitas novidades, digamos desafios, sobretudo de cunho
linguistico, pois ao assumir caracteristicas grupais, irdo consequentemente
aderir ao vocabulario utilizado.

No tocante ao emprego das girias, osadolescentes se destacam, pois deacordo
com Gnerre (1991), é comum que uma lingua especifica, nesse caso com a
recorrente utilizacao de girias, construa-se pela associacao também do léxico
pertencente a outra comunidade local ou a outro idioma, ou mesmo por um
vocabuldrio continuamente renovado, com emprego de neologismos. Logo,
os adolescentes, em sua maioria, por terem um desenvolvimento favoravel
as relagOes interpessoais, por estarem atualmente conectados as midias
sOcias, possuem uma capacidade impar de se envolver com outros grupos,
conhecendo novas culturas e, sobretudo difundindo o que aprendem.

ANALISE DOS DADOS

Para estudo do emprego das girias como expressao de um fendmeno
linguistico, foi selecionada a revista como veiculo de comunicagao que dispode
de um espaco interativo, por ser possivel haver um didlogo entre os leitores,
que participam constantemente das matérias publicadas. Assim, por ter
um editorial especifico que aborda assuntos determinados para cada grupo
social, podemos considerar a revista um suporte favoravel para analise de
dados linguisticos. Serdo analisadas, portanto, duas matérias, sendo uma
retirada da Revista Atrevida e outra da Revista Capricho, conforme abaixo:

A REVISTA ATREVIDA: CURIOSIDADES SOBRE AS CELEBRIDADES

Contendo assuntos da atualidade, fundada pelo Simbolo Editora, a Revista
Atrevida esta voltada para o publico feminino adolescente. Essa revista
comenta sobre moda, beleza, agenda de shows, celebridades, novelas,
comportamento, amigos, relacionamentos amorosos, escola, entre outros
assuntos do mundo juvenil. E tratada por Atré pelas leitoras, que mandam



cartas e e-mails para sugerir, elogiar ou criticar matérias. Essa estratégia
fez com que sua popularidade aumentasse e estabelecesse uma relagao de
intimidade com as adolescentes, sendo uma das revistas teen mais populares.
A intimidade com as leitoras faz com que a revista seja uma parte importante
da vida delas e exerca um papel de amiga e confidente.

A parte da Revista Atrevida a ser analisada é a coluna Boys, que tem como
objetivo entreter os adolescentes com informacdes sobre os famosos mais
cobicados, bem como estimular a interacdo do publico com a informagao
veiculada. Segue, portanto a matéria com respectiva analise dos dados:

A matéria em andlise foi publicada em 13/05/2013 e traz como titulo “27
curiosidades sobre o gato Robert Pattinson”. Em sua versdo eletronica é
apresentada com o seguinte texto inicial:

“E aniversdrio do Robert Pattinson, gente! Nesta sequnda (13), o fofo
comemora 27 aninhos de vida. E para comemorar a data com muita
comemoracdo, selecionamos as 27 amores curiosidades da vida e da
carreira do lindo. Confira:

Abaixo sao publicadas diversas fotos do ator, cada uma contendo postagens
informativas sobre o perfil da celebridade, vindo, assim descrito, como
sendo “curiosidades”:

Robert Pattinson nasceu em Londres, no dia 13 de maio de 1986;

No colégio, ele frequentou uma escola s6 para meninos;

Ele comegou sua carreira no teatro, aos 15 anos;

O fofo é muito timido, sabia? Oun! <3;

Ele ja convidou uma fa para jantar com ele! OMG! #queremos;

Ele acha as brasileiras muuuito bonitas! Bom sinal!

Robert diz que ficou muito surpreso quando pediram autégrafo para o
fofo pela primeira vez;

O fofo jd teve uma banda chamada Bad Girl;

Antes de Crepiisculo, o gato apareceu no filme Harry Potter e o Cilice
de Fogo;

Ele foi o primeiro garoto que fez a audigdo para viver Cedrico e jd conse-
guiu!

Seu apelido quando crianga era Patty;




Quando tinha 12 anos, o gato foi expulso do colégio. OMG!

O gato namora com a diva Kristen Stewart desde 2010;

Sua maior inspiragio na moda é James Dean;

Ser pianista é um grande sonho do ator;

Quer agradar o gato? O leve no fast food!

Pattinson ndo gosta muito de criangas =(;

O pior habito do gato ¢ falar demais;

Robert era chamado de Claudia por seus irmdos quando tinha 12 anos;
Ele gostou tanto das roupas de seu personagem Edward Cullen, que
pegou algumas pra ele depois que as filmagens terminaram;

Robert amava a modelo Kate Moss quando era adolescente;

O ator é um amante da tecnologia e ndo se desgruda do celular;

O site preferido de Rob é o YouTube;

A In-N-Out Burger é a lanchonete preferida de Robert;

Como ndo gosta muito de dirigir, Robert tirou a carteira somente aos 20
anos;

O seu primeiro beijo aconteceu aos 12 anos;

Robert odeiaaa o seu nome! Porque serd?”.

Notoriamente o texto em andlise apresenta a intencdo de informar
curiosidades sobre a vida profissional e particular do ator. Para tanto,
é possivel observar que o emprego vocabular auxiliou nesta estratégia,
haja vista que o léxico utilizado faz parte do contexto interacional em que
circulam os sujeitos inseridos neste meio comunicativo. E possivel destacar
no texto dois tipos de variacao a estilistico-pragmatica e a lexical, como
analisado abaixo.

Em um primeiro momento, consta destacar que foi utilizado um vocabulario
coloquial do inicio até o final do texto, demostrando uma intimidade com
seus leitores. Esta constatacdo é aqui pontuada, sobretudo pelo uso da
palavra gente “E aniversario do Robert Pattinson, gente!”. A referida palavra
ndo é propriamente uma giria exclusiva de adolescentes, mas é um recurso
muito utilizado na linguagem coloquial com mdltiplos sentidos e denota
uma variacao estilistico-pragmatica. Segundo Bagno (2007) esta variagao diz
respeito a diferentes situacdes de interacao, isto é, sao marcadas pelo grau
de formalidade do ambiente e de intimidade entre os interlocutores, sendo



menor ou maior. “Gente” pode tanto substituir o pronome pessoal nés ou
as palavras pessoal e turma, que contém uma ideia de grupo, coletivo,
expressao recorrente entre os adolescentes/jovens.

Dessa forma, no texto, percebemos que o emprego do vocabulo gente, ao
assumir a funcao de um vocativo apresenta duas funcdes: a) Estabelecer
aproximacgao entre o texto e as leitoras, denotando uma conversa entre
amigas adolescentes, como se uma amiga chegasse na rodinha de conversa
para contar uma novidade; b) tornar o texto leve, informal, tornando-o
interessante, de fécil leitura e convidativo para os leitores.

Também, identificamos no texto a utilizagdo das girias lindo, fofo e gato,
que fazem referéncia ao ator Robert Pattinson. Segundo palavras de Labov,
a lingua permite ao falante ter “a opgao de dizer ‘a mesma coisa’ de varias
maneiras diferentes, isto é, as variantes sdo idénticas em valor de verdade
ou referencial, mas se opdem em sua significagao social e/ou estilisticas”

(LABOV, 2008 [1972], p. 313).

As escolhas linguisticas produzidas na revista revelam uma representagao
do artista que é compartilhada pelas adolescentes que a 1éem. A exemplo
o vocabulo gato no texto nao se refere a um animal, deixando de ser um
substantivo para assumir funcao de adjetivo, com mesma funcao de lindo,
bonito, bem como o vocabulo fofo, que traz a interpretabilidade de um
homem de aparéncia graciosa, afetuoso. Portanto, esta variacdo de cunho
lexical, em que é possivel diversificar nas palavras, porém mantendo
o mesmo sentido, consideramos tipico do vocabuldrio adolescente,
principalmente feminino. Segundo Lins (2000, p. 183): no plano lexical,
sabe-se que as mulheres utilizam de formas da linguagem de maior

prestigio, parecem ser mais sensiveis ao valor social das formas linguisticas.

Ratificamos que a giria aqui estudada parte das pesquisas de Preti (1984),
que valoriza a selecao lexical, visto que, nesse contexto, as escolhas
linguisticas tendenciam a identificacdo do grupo, pois, caso a revista
tivesse outro publico leitor, certamente empregaria outros termos para
construir suas ideias. Essas girias tornam-se variacoes lexicais que
ocorrem em substituicdo a outros referenciadores neutros como ator,
artista, por exemplo. A preferéncia por esses vocabulos se da por haver



neles uma carga expressiva que denota a visdo romantica das leitoras em
relacdo aos atores famosos e, por consequéncia, aos jovens por quem elas
se interessam.

Associado ao emprego das girias, que colabora para a construcao identitaria
de um grupo social determinado, o texto permite analisar o perfil das
leitoras. A principio é valido salientar que as adolescentes, em geral, a
comunidade feminina leitora da revista Atrevida, ao interagir por meio
dessas girias demonstram que sao os atributos fisicos e a sensibilidade
que lhes despertam a atencao, que lhes interessam, pois possuem o ideal
do romantismo e a busca por homens com esses atributos encontrados
nas celebridades. Logo, a intencdo é referenciar um homem com aparéncia
fisica atraente, delicado, sensivel, ou seja, a idealizagdio do homem
romantico, do principe encantado, simbolo de admiracao.

Portanto, por meio de uma leitura completa do texto e fundamentado
nos estudos de Preti (1984), é possivel depreender que a revista Atrevida
considera as girias lindo, fofo, gato um dialeto social especifico de adolescentes que
frequentemente acessam suas matérias e possuem um bom nivel de escolarizagdo,
leitura e conhecimento em dreas como inglés e informdtica. Essa constatacao
pode ser inferida, uma vez que na tessitura textual, o produtor utiliza de
recursos linguisticos e extralinguisticos estratégicos, como a associacdo a
vocabulos de outros idiomas e culturas como o fast food e youtube. Assim,
de forma evidente reforcamos que a lingua é antes de tudo lugar de
interagdo entre os sujeitos que nela inserem os recursos linguisticos que
forem necessarios para ganhar a simpatia e a adesao do interlocutor.

REVISTA CAPRICHO: O LOOK DAS CELEBRIDADES

A Revista Capricho da Editora Abril apds algumas reformulagdes
editoriais, passou a incluir diversos temas em suas publicacdes, como:
moda, beleza, comportamento, idolos teen, agenda de shows, indica¢oes
e criticas de CD’s e livros e dicas de produtos de beleza. Com aumento
de sua vendagem, atualmente, pode ser considerada uma das maiores
revistas para o publico feminino jovem do Brasil.

Analisando a Revista Capricho, na coluna Moda, encontramos informagoes
sobre os looks das famosas mais cobicadas pelas leitoras. Essa coluna é



voltada para o publico feminino, em sua maioria de jovens adolescentes.
Para andlise, segue abaixo uma publicacdo da coluna na data 05/06/2012
intitulada “Estilo de estrela: Zooey Deschanel”. Essa matéria também vem
ilustrada com fotos da celebridade, que além de descrever, chama a atengao
pelas postagens dos looks.

Inspire-se nos looks fofos cheios de inspiracio retrd da atriz da
série “New Girl” e “500 Dias com Ela”!

Se em um primeiro momento Zooey Deschanel chamou a atencio por ser
a cara da Katy Perry (e ela é mesmo!), logo depois a atriz e cantora ame-
ricana nos conquistou com seu trabalho e estilo fofos! Atualmente no
ar com a série “New Girl” no canal Fox, a também vocalista da banda de
indie pop She & Him dd uma aula de como abusar de looks girlie e retro
com muito estilo:

Ao optar por vestidos longos, Zooey geralmente aposta em modelos bem
girlie, seja pela cor pink ou pelos bordados em forma de flores, e com a
cintura sempre bem marcada. Zooey ama o vestido curtinho de ombro
tinico e saia volumosa. O modelo, superdelicado, fica ainda mais lindo
com aplicagdo de rendas e cores como o lilds. Outro tipo de vestido que ela
ama é o com a combinacio nude + renda. Perfeito para um look sexy e
retro!

A atriz também aposta bastante em vestidos em cores doces, como o azul
claro, e com saias de babados. Mais girlie impossivel!

Zooey aposta pouco em vestidos pretos, mas seus modelos tém sempre
um toque romdntico como a renda ou cintura marcada. Os modelos com
brilho ficam lindos nela, mas também so aparecem de vez em quando!

Esperta, Zooey adora vestidos na cor azul, que valorizam seus olhos. A
cor deixa os looks girlie mais sofisticados, e fica 6tima com meia-calga, e
cintos fofos marcando a cintura.

Alids, ja deu pra perceber que Zooey ama usar meia-calca preta! O item
completa os looks com vestidos fofos, e ainda é uma saida para quem




quer dar a impressio de que as pernas sdo mais finas. Outro item favorito
da atriz é o cinto marcando a cintura: funciona com os mais variados
modelos de vestidos!

Cldssica, a combinagdo preto e branco é uma das favoritas da Zooey.
Seja em vestidos ou com saias, a combinagdo valoriza até mesmo looks
mais informais.

No dia a dia, Zooey gosta de apostar em casacos mais fashion para dei-
xar o look mais especial. Do cldssico trench-coat ao casaco pink, o que vale
é ser quentinho e ter algo de destaque na pega, como a cor ou a estampa
xadrez.

Os looks mais bdsicos da atriz também se confundem com seu figurino
em New Girl, por exemplo, uma produgio do seriado que tem a cara dela!
Dificilmente vocé verd Zooey usando calca jeans, mas, quando acontece, a
opgio é pelo modelo cintura alta, bem retro!

Make e cabelo
Fi do estilo retrd, Zooey adora usar acessorios para valorizar seus pen-
teados. Quando deixa o cabelo solto, a atriz aposta em ondas e na franja

bem cheia.

No make, Zooey tem uma boa insipracio pin-up, e aposta em cilios pos-
ticos, delineador e batons rosa, coral e vermelho!

E ai, curtiram o estilo da Zooey?




Analisando o texto acima, foi possivel perceber que o produtor da matéria
publicada apresenta uma intencionalidade de dialogar com seus leitores
e que o emprego de uma linguagem coloquial torna-se uma estratégia
favoravel de aproximagao.

Assim como na matéria da revista Atrevida, é possivel notar que é recorrente
expressoes similares para referenciar os artistas e aspectos relacionados a
suas preferéncias e comportamento. O que nos permite inferir que as leitoras
de ambas as revistas dispdoe dos mesmos interesses e que possivelmente
participam de comunidades de fala com caracteristicas similares.

No tocante a variagdo lexical disposta no texto, observamos a intencdo de
utilizar diferentes maneiras para construir o dominio referencial, de coisas,
pessoas, emogdes, gostos e atitudes. Como a intencao é informar sobre a vida
das celebridades, destacamos aqui a referéncia feita a atriz Zooey Deschanel
e principalmente ao seu vestudrio, com uso recorrente de vocdbulos girios
que denotam o grupo social dos usudrios da lingua representado pelo
editorial da revista.

Assim, com énfase no vestudrio da celebridade, destacamos o emprego
da variacao lexical, por meio de vocdbulos que compdem o repertério
girio das leitoras. A saber, estilo fofos e superdelicado, é aqui considerado
uma selecdo lexical realizada por falantes femininas. Segundo Labov
(2008 [1972]), a dimensdo social ndo pode ignorar o fator género/sexo na
andlise de alterndncia e no processo de mudanca linguistica, devendo ser
levado em consideracdo o lugar social que ocupa cada género. Seguindo
esse pressuposto, ainda fundamentado nos principios labovianos, a
sociolinguistica destaca a importancia participativa da mulher nas
mudangas linguisticas, o que ndo quer dizer que haja uma superioridade
da mulher em detrimento do homem, mas sim é necessario considerar os
processos interativos, de cunho cultural e histérico que estejam inseridos
cada individuo, bem como sua participagdo na sociedade.

Assim, salientamos que as formas e os estilos femininos estdo representados
pelas escolhas linguisticas, nesse contexto por um grupo que se interessa
por moda, devidamente identificada pela linguagem, que denota interesse
por prestigio social, boa aparéncia, inquietude com a forma fisica e com a
beleza. Portanto, na matéria em analise, notamos o emprego de expressdes



como retro e sofisticados, também a utilizagdo de estrangeirismo em trench-
coat, New Girl, looks, pink, sexy, pin-up, girlie.

Tanto as girias quanto as palavras estrangeiras acima sdo utilizadas, em
sua maioria, por adolescentes meninas. Consideramos aqui, o emprego
especifico dessas palavras como sendo pertencente a um vocabulario girio,
por ser este um indicador de identidade do falante, ao associar termos de
outras culturas, ao manter um léxico comum entre grupos com as mesmas
caracteristicas interativas. Trench-coat em portugués é casaco, New Girl
¢ uma série do canal Fox em que a atriz Zooey é a protagonista, voltado
para o publico adolescente e em portugués significa Menina Nova. Looks é
uma expressao utilizada para se referir a aparéncia; pink é a cor preferida
da grande maioria das meninas adolescentes: rosa; sexy quer dizer sensual;
pin-up é um estilo roméntico e ao mesmo tempo sensual de se vestir, em
portugués significa popular e, por fim, girlie é uma giria utilizada por norte
americanos para caracterizar meninas novinhas, infantis, porém a expressao
aqui no Brasil é para um estilo de roupa, cabelo e maquiagem de mocinhas.

Quanto ao perfil social das leitoras, chegamos a conclusio que as
interessadas no contetido da revista, provavelmente tenham um bom nivel
de escolaridade, sobretudo para a interpretacao da diversidade de palavras
que compdem a matéria. Nota-se também que a publicagdo estd voltada
para a classe média, que possui TV a cabo com canal da Fox e que possuem
conhecimento do estilo de musica indie pop. Um adolescente da classe
baixa sem acesso a esses recursos, certamente nao teria conhecimento da
série televisiva mencionada, nem mesmo do estilo musical apontado.

Ao final do texto, observa-se a giria “curtiram”, em que a Revista, apds
informar a leitora com as dicas de moda, utiliza para se aproximar de
seu publico, como se estivesse conversando com a leitora/adolescente.
Ressaltamos que essa giria, presente no texto, é utilizada também por
meninos, jovens e bem divulgada nas redes sociais.

A luz dessas consideragdes, entendemos que 0 emprego das girias contribuiu
diretamente na producdo das matérias analisadas, devido aos seguintes
fatores: a revista, enquanto veiculo de comunicacao e informagao utilizou
as girias como um recurso estilistico para estabelecer aproximacao com o
publico leitor; a revista ser direcionada para um publico adolescente, isto €,
suas condicdes de producao, exigem uma linguagem leve, informal, prépria
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desse publico; as leitoras se identificam com as girias por serem estas um
vocabulério do seu universo, fazer parte de sua identidade linguistica; Nesse
sentido, as girias agregam valora¢do ao evento comunicativo, sobretudo por
incorrer de uma variacdo lexical, particularmente sensivel ao contexto e a
situacdo de interagao.

REFLEXOES FINAIS

Por meio das palavras que usam, os falantes mostram
suas identidades sociais, suas relacoes enquanto
participantes, sua adaptacio a audiéncia, seu estado
de espirito, suas emocgoes, seus valores, suas opinioes e
atitudes, seus propositos, seu conhecimento e os tipos de
situagdo (in) formais ou institucionais em estio falando
ou escrevendo. (VAN DJIK, 2012, p 238).

Tomamos como reflexao final o que postula Teun Van Djik (2012) relativo
a importancia da variagdo lexical, para apresentarmos as consideragdes
sobre o estudo realizado. Estudar as girias como fendémeno linguistico,
que denota a construgao identitédria, social e cultural de grupos especificos,
subsidia o interesse em investigar a lingua em seu uso real, tal como orienta
os sociolinguistas variacionistas.

Consideramos que ha diversos fatores a serem analisados e s6 podem
ser teorizados a partir de uma investigacdo mais detalhada, todavia a
pequena amostragem que apresentamos, permitiu-nos verificar que a giria
se manifesta em uma comunidade de fala, sendo composta por escolhas
lexicais que engendram o discurso. Acerca dessas escolhas, priorizamos
observar o seguinte:

De um lado, temos a revista enquanto veiculo de comunicagdo e informa-
¢do que constréi suas publicages dentro de um interesse institucional, no
caso das revistas analisadas, os assuntos se assemelham, logo o puablico alvo
tende a ser o mesmo. Notadamente, o que fortaleceu a intencionalidade da
matéria publicada, isto é, manter uma intima conexao com seus leitores, esta
bem marcado pelas escolhas linguisticas. Os textos apresentam informagoes
que atraem e seduzem, pois, ndo s6 reproduzem o conteddo, mas sim o
fazem com estratégias argumentativas, sobretudo bem formuladas com o
apoio de girias, expressdes tipicas da oralidade, estrangeirismo, “interne-
tés”, dentre outros recursos da fala.



Por outro lado, temos as leitoras, que se identificam com as matérias, pois
encontram disponiveis termos, nesse caso, destacamos as girias que fazem
parte do seu cotidiano, podendo até mesmo conhecer novos vocabularios,
ampliando seu repertoério linguistico.

Salientamos que o emprego das girias apresentou-se como recurso criativo
de aproximacao entre integrantes de uma comunidade de fala (produtor
textual e leitor), sendo que o determinante para as escolhas linguisticas
dentro de um vocdbulo girio, ocorreu de forma proposital. Para esta
conclusao consideramos os objetivos institucionais do editorial da revista,
o conhecimento prévio do publico leitor, do seu provavel perfil social,
reafirmando, portanto, uma construcdo identitaria de um grupo definido,
por meio do uso da lingua. Também, considerando a situacao contextual,
que definiu a manutencado de didlogo informal, escrito, porém préximo da
oralidade.

Por fim, consoante ao que postula Preti (1984), reforcamos que o estudo
da giria ainda necessita alcangar novos lugares nas pesquisas linguisticas,
principalmente devido a sua presenca firmada nas agdes comunicativas.
Embora historicamente discriminada como meio de linguagem, ndo se
pode deixar de considerar sua importancia, contribuinte para as variagdes
linguisticas, isto é, para a renovacdo léxica, semantica e pragmatica da
linguagem. As girias desempenham funcao primordial devido o seu caréater
social, sua flexibilidade de adaptacdo a contextos historicos e culturais,
o que lhe permite ser considerado um fendmeno linguistico de extensao
contemporanea.
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CONSIDERACOES SOBRE A IMPORTANCIA
DA ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA
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RESUMO: Este estudo constitui parte de uma pesquisa de conclusdo de curso que
teve como tema a importincia da oralidade no ensino da lingua materna, e de como
esta pritica pode contribuir para a formacao de alunos aptos a interagdo em variados
contextos sociocomunicativos. Essa perspectiva de ensino ancorada na abordagem
sociolinguistica compreende o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos
alunos no que tange as duas modalidades da lingua: fala e escrita. O objetivo é
discutir se o ensino do portugués no Brasil tem considerado a necessidade de
contemplar em sala de aula a modalidade falada da lingua em uma das principais

ferramentas norteadoras do trabalho docente: o livro diddtico.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Adequacao. Variagdo. Géneros Textuais.

INTRODUCAO

Sabe-se que a linguagem é o mecanismo fundamental na organizagdo da
vida dos homens em sociedade, todavia, a origem da mesma é um mistério,
tornando-se assim um tema amplamente pesquisado ao longo da historia.

Guy Deutscher (2006), linguista israelense, diz, em sua obra intitulada The
Unfoldingof Language (sem traducdo), que a linguagem é a maior invengao
humana, exceto pelo fato de que nunca foi inventada, pois suas estruturas
nao sao o resultado de um projeto intencional.

Na mesma esteira, José Candido Silva (2012) diz que o primado da linguagem
surgiu nos tempos biblicos, onde, naquelas paragens, todos falavam a
mesma lingua, até que construiram a torre de Babel e, como castigo, houve
uma confusdo de linguas, resultando em um nao entendimento no momento
da comunicacdo. A diversidade, a variedade das linguas surge entdo, com
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2- Doutorando em Letras pela Universidade Federal do ES (UFES).
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a finalidade de descentralizar o poder. Segundo a histéria, a Torre de Babel
nunca foi terminada.

Sendo assim, se a linguagem permite ao homem o acesso a grupos sociais
é preciso entendé-la em sua plenitude, compreendendo-a historica,
geogréfica e socioculturalmente. “ A natureza social do homem se manifesta
na linguagem, no dizer ou no logos [...] O homem ¢é o tnico animal que fala,
e o falar é funcdo social” (MARIAS, 2004, p. 91). E por meio da fala que o
homem se posiciona no mundo, expressando sua existéncia. Diante desse
fato, por que nao falar sobre a fala? Por que nao abordar a oralidade nas
aulas de lingua materna?

Sobre isso, Dino Preti diz que a lingua falada ndo tem sido vista mais
como “uma “lingua cheia de erros”, mas sim como uma modalidade da
lingua que tem seus mecanismos de funcionamento” (PRETI, 2004, p. 15).
O autor ainda afirma que os estudos referentes a fala tém transformado as
perspectivas das andlises linguisticas.

Diante do pensar de Preti e considerando que a fala do aluno é passivel de ser
refletida e aperfeicoada, o professor que permitiu a pratica da oralidade em
sala de aula,introduz na dindmica discente e docente uma troca expressiva
de realidades distintas coexistentes em uma sociedade heterogénea.
Assim, tal agdo propiciara a revelacao do sujeito e o exercicio ao respeito
as diferencas, afinal, a lingua falada é uma das principais manifestacdes da
individualidade das pessoas, exteriorizando a competéncia intelectual do
falante ao mesmo tempo em que construindo sua significagdo com o mundo.

Todavia, apesar das discussdes crescentes e da defesa da observancia da
oralidade em sala de aula, ha muitos questionamentos acerca da abordagem
e metodologias para essa pratica nas aulas de lingua materna. Nesse sentido,
A.T. Castilho (1990) sugere que a fala, modalidade da lingua adquirida de
forma natural pelos alunos e mais préxima de suas realidades, deve ser o
ponto de partida para o conhecimento expressivo da lingua, preservando
o objetivo central da escola: o ensino da modalidade escrita - o ponto de
chegada.

A escola, locus do estudo formal, precisa admitir que o ensino da lingua
materna seja aquele que desperte os alunos ao conhecimento da variagao



linguistica e para a pratica da adequacao da lingua as inimeras situacoes e
contextos de interagao existentes na sociedade, como sugere Preti (2004). Esse
entendimento s6 sera uma verdade quando houver uma efetiva integragao
da lingua falada aos estudos da lingua materna. Essas reflexdes precisam
ser motivadas para que os alunos pratiquem a habilidade e do dominio do
poder da expressao por meio da oralidade, adquirindo um posicionamento
discursivo consciente e competente para sua vida, interacdo e inclusao na
sociedade ou em comunidades das quais eles desejam fazer parte.

“Certamente, ndo se trata de ensinar a falar. Trata-se de identificar a imensa

riqueza e variedade de usos da lingua” (MARCUSCHI, 2008, p. 24). Assim,
este artigo valer-se-4 do incentivo do estudo da fala no ensino de lingua
materna, a fim de contribuir para o declinio do preconceito linguistico.
Valer-se-a, de mesmo modo, do estimulo a reflexdo acerca da variacao
sociolinguistica e dialetal, e, da adequacdo linguistica, haja vista que a
variagdo da lingua é mais recorrente na oralidade do que na escrita. Essas
variagdes sdo motivadas por questdes como escolarizacdo, situa¢des formais
e informais de uso e de falares pertencentes a grupos sociais especificos por
exemplo.

Pelo fato de a modalidade falada da lingua ter sido incluida nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, procurou-se conferir se
esse ensino tem, de fato, sido pensado de modo a atender a necessidade
do desenvolvimento das competéncias plurilinguisticas dos alunos. Ora, o
emprego da lingua visa a interacdo social que é marcada pela diversidade
quanto a producado. O aluno, ao voltar-se para a lingua falada, observara
que essa é regida por regras e organizacdes especificas, assim como a escrita.

Isso posto, este trabalho se propde a dialogar com as proposicdes de
pesquisadores e tedricos que tém se dedicado a pesquisa e a defesa do tema.
Tem cunho bibliogréfico e documental e é um trabalho qualitativo no que
concerne ao carater explanatério. Tem como intuito verificar as propostas
recentes de integracao da oralidade ao ensino da escrita e da variedade
padrao da lingua materializados em livros didaticos direcionados ao Ensino
Meédio.
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A LiNGUA ESUAS MODALIDADES FALADA EESCRITA NO ENSINO
DE LINGUA MATERNA: UMA PROPOSTA RECENTE

Nao ha como citar a oralidade no ensino da lingua portuguesa sem
mencionar Luis Antonio Marcuschi. Com pés-doutorado pela Universitat
Freiburg,Marcuschi é, sem davida, um precursor da abordagem da
incorporacao da fala e de seu estudo no ensino da lingua portuguesa no
Brasil. Dentre suas produgdes, destaca-se seu livro Da Fala Para a Escrita.
Nessa obra, Marcuschi (2008) apresenta as possibilidades e funcdes de cada
uma das habilidades: fala e escrita, oralidade e letramento, sem sobrepor
uma a outra.

Para Marcuschi (2008), fala e escrita sdao modos diferentes de uso de uma
mesma lingua, ou seja, ndo formam uma dicotomia, mas sdo elementos
que coexistem. Apresenta também a tendéncia sociointeracionistana qual a
lingua é vista de forma interativa e dindmica, inibindo o preconceito tanto
na fala quanto na escrita devido as influéncias que os individuos exercem
uns pelos outros nos atos interacionistas.

Dentre os demais autores que ressaltam a incorporacdo da oralidade no
ensino da lingua portuguesa, estd Ataliba de Castilho. Castilho (2000)
defende, para o ensino de lingua materna, a inclusdao da fala nas aulas
de portugués. Para ele, cabe a escola a valorizagdo da cultura dos alunos,
partindo sempre da habilidade que o aluno ja possui para a reflexdo
gramatical.

A gramatica, para ele é um lugar de reflexdo e questionamentos. Sua
proposta foi dividir em médulos vetoriais, cujo inicio é a ideia de lingua
como uma atividade social, passando pela ideia de lingua como estrutura
até chegar ao ponto final em que a lingua é entendida como uma atividade
mental.

Assim, o estudo é introduzido pela lingua falada cuja, comparacao a
escrita resultara na anélise, reflexdo e descobertas da estrutura do idioma
Sirio Possenti (1997, p. 47) diz que “lingua ndo se ensina, aprende-se”.
Partindo desse principio, é possivel inferir que as regras gramaticais sao
internalizadas por meio do uso da lingua de forma efetiva, por isso o ensino
ndo deve acontecer de maneira descontextualizada.



Apos essas proporgdes, confirmamos que a incorporacao das andlises e da
prética da fala no ensino da lingua portuguesa vem, certamente, ganhando
espago e, assim, propostas tém emergido, a fim de oferecer um aprendizado
analitico e contextualizado aos alunos. Por exemplo, de acordo com Leonor
Favero et al. (2000),por meio de textos orais produzidos e gravados pelos
proprios alunos, é possivel propor atividades de reconhecimento de tépicos
e subtdpicos, observando a estruturacao dos paragrafos, empregando tal
conhecimento nas produgdes textuais.

Os pesquisadores citados sugerem, também, a identificacdo das marcas da
fala em textos jornalisticos, analisando os efeitos de sentido, e em cronicas,
na caracterizagdo e na construgao das personagens. Também recomendam
a comparagao de textos. Por exemplo, a comparacao de textos, orais ou
escritos, produzidos por uma mesma pessoa ou dois textos orais produzidos
por pessoas diferentes, em situagdes diferentes de comunicacao.

A pratica interativa se da por meio de diferentes formas de comunicagdo,
todavia, nenhuma dessas formas compara-se a linguagem manifestada
por meio da fala. Ha muitas sociedades em que a escrita jamais foi
praticada. A fala existe independentemente da escrita, mas o inverso ndo.
Na Antiguidade, por exemplo, a civilizacdo grega dedicou importancia as
reflexdes acerca dos principios da retérica, que por sua vez, trata-se da arte
de falar/discursar.

Tal constatagdo nos reporta a um pensar de que a pratica oral, em
detrimento do presente, foi muito mais valorizada no passado. Isso se torna
preocupante, porque impede os alunos de desenvolverem o exercicio da
boa articulacao, e, sobretudo, detém o entendimento acerca da adequacao
linguistica e de uma aprendizagem da lingua que contribua genuinamente
para o desenvolvimento das capacidades comunicativas necessarias na
comunidade.

Diferentemente desse, o ensino tradicional de lingua portuguesa propde
ensinar ao aluno apenas uma variante da lingua - a padrao - a fim de que ele
possa desenvolver a escrita e leitura segundo a centralizagdo nessa norma
do sistema. Ao aluno importa saber que ndo hd um falar certo e outros
errados, antes ha falares de maior ou menor prestigio e que tais sao frutos/
produtos sociais.
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Bernard Schneuwly (2004) acredita que os desafios do ensino da oralidade
na escola dizem respeito a concepgao equivocada acerca do que é linguagem
oral, o que ela representa e sobre como ensina-la. Acredita, ainda, que
nado existe uma didatica para ensinar o oral, antes, existem praticas de
linguagem diferenciadas motivadas pelo uso da palavra. O autor entende
que é essencial trabalhar a ficcionalizacdo. Para ele, essa prética é uma
representagdo interna, abstrata e cognitiva da situacao de interagao social.
Essas situagdes de interacdo devem considerar as esferas sociais mais

vivenciadas pelos alunos dentro e fora da escola.

“Mesmo que alguém domine bem uma lingua, sentira dificuldade de
participar de determinada esfera de comunicacdo se nao tiver controle do(s)
género(s) que ela requer” (FIORIN, 2008, p. 69). Partindo desse principio,
nao se pode afirmar que o fato de os alunos dominarem a modalidade oral
da lingua implique que eles dominem os géneros orais naturalmente. Os
géneros orais requerem estudo e pratica, assim como é feito em relacao aos
géneros escritos.

Assim, onao tratamento da oralidade em sala de aula originam problematicas
de cunho linguistico e social. No que concerne as probleméticas de eixo
linguistico, nota-se a auséncia da habilidade dos alunos em expor suas
opinides e argumentar/defender seus posicionamentos. (SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004).

Acerca da escrita, segundo Geoffrey Sampson (1996), sua invengao aparece
tardiamente em relacdo ao aparecimento da linguagem. A escrita passou
por trés fases: a pictérica, a ideogréfica e a alfabética. A primeira fase
correspondia a desenhos ou pictogramas em associagdo a imagens e ndo a
sons. Eram representacdes simplistas da realidade.

A segunda fase foi a ideogréfica. Os ideogramas transmitiam uma ideia de
forma direta. Duas das escritas ideograficas consideradas mais expressivas
sdo a egipcia e a chinesa. A terceira fase da escrita é conhecida como a fase
alfabética que se caracteriza pelo uso e o emprego das letras. Originou-se
dos ideogramas, mas assumiu nova fungao com o tempo: a de representagao
fonografica. Entretanto, mesmo reconhecendo a significacao de todos esses
passos pelas quais a escrita trilhou, o uso da fala continua requerendo seu
lugar na sala de aula.



Assim, ao chegar ao Ensino Médio, por exemplo, é importante que o aluno
tenha o dominio quanto a habilidade oral no que tange a articulagdo na
elaboracdo de suas ideias e pensamentos, apresentando-os claramente e de
modo compreensivel.

VARIACAO LINGUISTICA

A variacao é um conceito cientifico investigado como atividade social que se
realiza em meio a diversidade dos multiplos contextos aos quais os falantes
estdo expostos a todo o tempo, pertencentes a grupos sociais e comunida-
des culturais distintas, com especificidades proprias em relacao ao uso da
lingua. Esse conceito apresenta dinamicas que sofreram e sofrem mudancas
ao longo da histéria. Um dos precursores dos estudos a respeito da variagao
linguistica foi William Labov.

Outro estudioso da variacao linguistica é Fernando Tarallo. Para Tarallo
(1986, p.08), “variantes linguisticas sao diversas maneiras de se dizer a
mesma coisa em um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade. A
um conjunto de variantes da-se o nome de variavel linguistica”. A variagao
expressa uma identidade social afetada por questdes como idade, sexo,
ocupacao, etnia, cultura, condi¢do socioeconémica entre outros.

Infelizmente, a sociedade estd ancorada em uma filosofia em que tudo o
que se difere do padrdo, da norma de prestigio é considerado um desvio,
um erro, impedindo que a aprendizagem linguistica afirme e fortaleca o
sentimento positivo em relagdo as manifestagdes de fala carregadas de
valores regionais e nacionais.

Para o professor Marcos Bagno (2001), a pedagogia tradicional no ensino
de lingua foi uma grande propagadora e perpetuadora do preconceito
linguistico incutido nas sociedades e culturas em todo o mundo. O que
Bagno quer dizer é que o conceito de erro e acerto sempre vinculou a fala
ao primeiro, pois essa sempre abrigou os infinitos desacordos e desvios em
relacdo a forma escrita da lingua.

O que cabe a escola, entdao? Fazer um trabalho docente que minimize os
preconceitos que desencorajam a pratica da oralidade nas salas de aula.
Nao é funcao da escola a propagacdo de mitos da lingua como verdades

29



30

absolutas, pois saber que as variantes regionais, os sotaques, as girias
e os dialetos constituem as linguas e seus diversificados usos - padrao e
nao padrdo - faz com que os alunos vislumbrem a complexidade de seu
idioma. Também é importante oferecer-lhes muito mais do que o ensino da
lingua pela lingua. A escola deve criar estratégias que tenham o objetivo
de esclarecer a parceria existente entre fala e escrita, sem a sustentagdo de
juizos preconcebidos.

Possenti (2011) afirma que escola é o locus onde o aluno passa a adquirir
familiaridade com a escrita, mas por valorizé-la mais que a fala, perde
a ocasiao de analisar dados com uma atitude cientifica e analitica. Por
exemplo, o que se chama de erro, é um erro cometido em alguns lugares
da lingua, ndo em todos. Muito do que serd ensinado, o aluno certamente ja
sabe. Mas, o fato é que as variedades faladas sofrem preconceitos de modo
demasiado, por isso sdo postas de lado.

O livro didético é um instrumento determinante de contetidos do ensino e
que condiciona as estratégias desse processo, segundo Marisa Lajolo (1996).
Nao ha como negar seu carater mediador no processo de ensino/aprendiza-
gem e na construgdo do saber do aluno; ndo ha como negar sua influéncia.
Sua natureza impressa, resultado de um trabalho e projeto graficos, intenta
atrair a atencdo de quem com ele interage, propiciando assim a leitura. E
permeado por aspectos pedagogicos, politicos, culturais e até mesmo eco-
nomicos.

No Brasil atualmente, na rede ptblica de ensino, a selecdo do livro didético é
realizada por diretores e professores das escolas de todo o pais a partir de um
Guia do Livro Didético, em meio a um processo democratico. A Secretaria
de Educacdo Bésica do Ministério da Educacao (SEB/MEC) é encarregada
da avaliacdo pedagoégica e pela distribuicdo dos materiais. O Guia do Livro
Didatico é composto por resenhas dos livros analisados por especialistas que
verificam suas propostas. Livros que apresentam erros quanto a conceitos,
preconceitos ou que sejam considerados discriminatérios sdo excluidos da
lista do Guia do Livro Didatico.

Essa escolha pode revelar a aproximacao do professor com as propostas
de ensino apresentadas pelo livro com os quais ele devera trabalhar. Essas
propostas sao embasadas na concepgao de linguagem adotada para o ensino



da lingua materna. A incorporacao da fala nesse ensino é uma sugestao
recente, e, todo processo de mudanca e ajustamento, demanda, dentre
alguns aspectos, tempo, planejamento, didéticas de ensino bem-elaboradas
e capacitagdo de docente, a fim de que esta nova proposta seja praticada
de forma efetiva, resultando na qualidade e eficicia desta perspectiva de
ensino.

Em face dessas discussoes, reiteramos nossa assertiva: Por que ndo falar
sobre a fala? Pois ela ainda gera intimidacdo. Falar sobre a fala é falar
de identidades muitas vezes afetadas, atravessadas por preconceitos
linguisticos, frutos de preconceitos sociais. Falta capacitacdo docente
para o tratamento as variedades da lingua, bem como faltam descrigdes
pedagobgicas para essa pratica.

E um desprendimento da centralizacdo do poder que a escrita vem exercendo
sobre a fala. Da centralizacao do poder da variante padrao em detrimento as
variantes populares. O que se sugere, portanto, € um ensino que reconheca a
importancia de preparar o aluno ndo somente para a producao e a interagao
com os géneros da escrita, mas também de prepara-lo para a producao e
interagdo com os géneros da fala que obedecem a normas, a estruturagdes
especificas e a dados contextos situacionais.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Perseguindo o objetivo desta pesquisa, buscou-se verificar por meio de
um trabalho qualitativo e de carater documental e bibliografico, se essas
recentes propostas tém sido apreciadas na formula¢do da ferramenta base
de trabalho do professor: o livro didatico. Para essa analise, foi selecionado
um livro do Ensino Médio cuja circulacdo alcan¢a um nivel nacional. Esse
livro tem sido adotado tanto por escolas ptblicas quanto por instituicoes da
rede privada de ensino.

O livro didético Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacio de Carlos Emilio
Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Janior,o volume
1 - para o Ensino Médio - é um publicacdo da Editora Atica cuja primeira
edicdo é do ano de 2011. Sua circulagao atinge o nivel nacional e é adotado
por escolas das redes puiblicas e particulares.
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De acordo com a apresentacdao das propostas do material didético para o
estudo da lingua portuguesa, os autores caracterizam tal ensino como uma
préatica envolvente e dindmica. Propde uma compreensao acerca dos tipos
de linguagem, a fim de que o aluno saiba utiliz4-la do modo mais adequado
as situacdes de interacao.

Afirmam também que o livro traz proposi¢cdes no que concerne a linguagem
oral, afirmando que as mesmas, aliadas aos estudos gramaticais, colaborarao
para o aperfeicoamento das formas de comunicacdo. O livro é permeado
pela perspectiva do ensino da lingua materna por meio da abordagem dos
géneros textuais - proposta de ensino inovadora.

O livro é composto por doze capitulos e cada capitulo introduz géneros.
Alguns dos géneros contidos no livro sdo o conto, a novela, a cronica, relato
de viagem, didrio, noticias, artigo de opiniado, editorial de jornais e revistas
e a carta ao leitor. Em cada capitulo, hd atividades dedicadas ao ensino
da gramatica, da literatura, e, a observacdo da modalidade oral da lingua
portuguesa.

O inicio do livro é constituido por assuntos que visam a contextualizacao
de temas referentes a lingua, linguagem, texto, literatura, variedades
linguisticas, géneros textuais e géneros literdrios. O livro ndo traz um
enfoque especifico as questoes pertinentes a variagao linguistica, mas aborda
esse assunto indutivamente, a medida que desenvolve atividades em que é
sugerido o uso dos niveis de linguagens adaptados as diferentes situagdes
comunicativas e em consonincia as finalidades da interacao.

No capitulo sete, na unidade terceira do livro, por exemplo, a tematica
predominante é “viagens”. O trabalho com a oralidade nesse capitulo,
enfatiza a exposi¢do oral publica, informando ao aluno a importancia de
ele adequar-se linguisticamente em dados contextos de comunicacao. Por
meio de duas fotos que ilustram uma situagdo em que é requerida uma fala
formal, o aluno é direcionado, por um questiondrio, a uma reflexdo sobre as
situacdes em que a fala precisa obedecer a certos niveis de linguagem, além
dos recursos que podem ser empregados nessas situa¢des discursivas.



I. £ fundamental ter clareza da situagdo de comunicagio:
4) Quem serdo os ouvintes?
:.b) Que nivel de linguagem (mais formal, mais informal) devera ser empregado?
¢} Onde sera feita a apresentagao? (Na sala de aula, para todos? Em pequenos grupos? Num auditério?)
d) Que recursos o grupo usara para a exposigao, além da fala?

¢) De quanto tempo se dispora para as apresentagdes?

I, Epreciso definir bem o assunto da exposicio:

3) Se o assunto for “viagens”, como sugerimos, deve-se verificar onde e como serdo obridas as informagées ne-
cessarias. (O grupo pode valer-se, por exemplo, dos esbogos elaborados na segao “Gramatica textual”)

) Que informagdes prévias o grupo tem sobre o assunto?

) Além das informagdes disponiveis, é necessario buscar outras? (Em caso afirmativo, ¢ importante definir onde
pesquisar essas informagdes.)

. Escolham uma forma de organizar o que ser4 apresentado:
Quem falaré: cada um falara um pouco ou a fala sera de um s6 membro do grupo?

) Como serdo feitas as apresentages? Pensem, por exemplo, nos critérios por meio dos quais um relato pode
ser organizado (como os que estudamos na segdo “Gramatica textual”). Lembrem-se: como toda forma de
relato, deve haver critério(s) que oriente(m) a exposicio.

No dia combinado com o(a) professor(a) para as exposigdes,
 éfundamental adorar algumas atitudes para melhor pro-
veito das apresentagoes:

) Enquanto os colegas de outro grupo se apresentam, tome
notas do que lhe parecer importante.

/ANDREA EBERT/ARQUIVO DA EDITORA

Preste atengdo ao que seus colegas expuserem. Assim, no
final da exposigao deles, vocé poderé fazer perguntas sobre
algo que tenha chamado sua atengdo ou que ndo tenha
ficado claro; poderd também fazer comentérios a respeito
do que foi apresentado.

Sugerimos que as exposigoes sejam gravadas (se houver recursos técnicos disponiveis). Assim, posteriormen-
e sera possivel ouvi-las e analisa-las.

nalmente, ap6s todos os grupos terem realizado a exposu;ao oral, ¢ 0o momento de a classe promover uma
conversa coletiva a respeito: 8. Pr

O que lhes chamou atengao?’ = -, 267"

‘Todas as exposigdes foram “iguais’, ou seja, seguiram a mesma organizagao?

Os grupos usaram recursos — além da prépria fala —, tais como fotografias e imagens, cartazes, slides, gestos
emimica, entre outros, na hora de expor?

Houve elementos que porventura prejudicaram alguma(s) das exposicdes? Em caso afirmativo, quais? Isso
poderia ter sido evitado?

Sevocé pudesse modificar algo das exposiges a que assistiu, 0 que mudaria? Por qué?

aajuda do(a) professor(a), anote as conclusdes no caderno.

O relato de viagem — CAPITULO 7 ° n

Imagem 1- atividades envolvendo a oralidade (FARACO; MOURA; JUNIOR, 2011)
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Na sequéncia, ha uma proposta de produgdo oral: exposicao oral acerca de
viagens realizadas ou de viagens que os alunos gostariam de realizar. Nessa
atividade, os alunos precisam refletir acerca da situacao de comunicagao,
considerando quem sdo ouvintes, os niveis de linguagem a ser utilizados
- formal ou informal, a utilizagdo de recursos além da fala, o tempo da
exposicao, a definicdo do assunto a ser apresentado e a organizacgdo do texto
verbal in praesentia.

Os autores recomendam a gravagao desses relatos, a fim de que possam ser
analisados posteriormente pelos préprios alunos, finalizando o trabalho com
a oralidade por meio de uma conversa coletiva em que possam, professor e
alunos, discutirem a respeito das organizacdes textuais orais, dos recursos
extralinguisticos eleitos e dos elementos que contribuiram ou nao para essa
producao falada.

O trabalho com a oralidade, neste caso, é significativo. Apresenta uma
metodologia simples, possivel de ser realizada em sala de aula. O tema é
naturalmente atraente. A discussdo acerca das situacdes de comunicacio
formal e informal permite que os alunos constituam a consciéncia de que
as esferas comunicativas sdo heterogenias e diversas como afirma Bakhtin
(2000). Também sao conduzidos a refletirem acerca da selecdo dos géneros
discursivos e dos niveis da fala, uma vez que essa é determinada pela
funcado a ser desempenhada, pelo publico de alcance, pela mensagem a
ser transmitida e pelo contexto situacional que variam da formalidade a
informalidade.

De mesmo modo, propicia reflexdes sobre os recursos extralinguisticos
muito utilizados na producdo de géneros orais como a gestualidade,
mimicas faciais, posturas e olhares, por exemplo. Os géneros textuais na
prética escolar cooperam para a analise dos contextos socais de producao e
recepgao de textos, ofertando andlises de contetidos, de organizagao textual
e sua composicao, das unidades linguisticas e das caracteristicas peculiares
da textualidade (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

No capitulo dez, dedicado ao género “artigo de opinido”, os autores trazem
a proposta de producao do género textual oral “debate”. Muitos professores
questionam a dificuldade dos alunos em argumentar, expor ideias,
defenderem pontos de vista e posicionamentos acerca de dados assuntos.



O debate é um género oral que estimula a capacidade argumentativa, pois
ha sempre um lado favoravel e um lado contrario a algum tema, geralmente
polémico, e, ainda conta com a figura mediadora do debate - controladores
do tempo de posse da fala dos debatedores - e ainda conta com os ouvintes.

Os autores apresentam o debate ao lado do artigo de opinido, pois é uma
forma oral de argumentar eficazmente em favor de algo, uma vez que
permite a atitude responsiva. A atividade estd bem elaborada no livro. O
género debate contribui para a formacao critica do sujeito no que concerne a
formagcdo de opinido. A estrutura composicional é, certamente, diferente da
do cotidiano, pois ndo se utiliza da informalidade.

A atividade poés-debate implica refletir acerca do comportamento dos
debatedores, mediador e ouvintes, ou seja, se cada um conseguiu desenvolver
seu papel naquela situagdo de comunicacdo. Qual debatedor foi mais
convincente? Por qué? Quais foram os argumentos utilizados para a defesa
de suas opinides? E importante lembrar que ao trabalhar o género “debate”
em sala de aula, como um género escolar, precisa existir um cuidado em
relagio a selecio do tema em questao. E preciso evitar determinados temas.

Para as atividades com a oralidade, os autores sugerem a gravacao das
producdes, a fim de que possa haver uma andlise posterior. Essa ndo ¢é a
Unica atividade que contempla o género debate nesse livro. O diferencial
das propostas de atividades para a oralidade no livro Lingua Portuguesa:
Linguagem e Interacio, diz respeito a possibilidade de producao dos géneros
pertencentes a oralidade de forma a contemplar os géneros orais formais,
cujo acesso € mais restrito por parte dos alunos.

Os trabalhos propostos sdao desenvolvidos por meio da encenacdo de
dialogos, debates e exposi¢cdes orais formais e informais. Também ha
algumas propostas de transcricao, para que nao se confunda o texto escrito
com o texto falado. As atividades sempre orientam uma reflexao coletiva,
para que se observe se o texto oral produzido cumpriu sua func¢do. Assim,
o professor participa desse processo como um mediador do conhecimento.
Para o primeiro ano do Ensino Médio, os autores afirmam ter selecionado
géneros orais mais “familiares”, avancando para outros géneros como
“entrevistas” e “mesa-redonda” nos anos seguintes.
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Nao sendo possivel reproduzir na escola o contexto exato para que as
producdes sejam as mais realistas possiveis, parte-se para a ficcionalizacao,
como sugere Schneuwly (2004). Isso implica criar em sala de aula situagdes
ficticias, a fim de que seja possivel a pratica dos géneros orais, especialmente
os formalizados, explicitando esse fato aos alunos. Os géneros orais, nessa
obra, sdo abordados no interior de cada capitulo sob a perspectiva da
ficcionalizacdo. Alguns géneros sao trabalhados em mais de um capitulo.

O livro merece notoriedade no que tange a abordagem da lingua falada
em sala de aula, pois propicia essa pratica por meio de atividades bem
planejadas. Todavia, ainda falta uma sistematizagao acerca do estudo das
regras e da organizacdo dos géneros pertencentes a cada modalidade da
lingua, limitando a relacdo entre fala e escrita aos niveis de linguagem,
sendo esse o foco da atividade com a oralidade. Nao basta ter uma atividade
bem elaborada, é preciso compreender as motivagdes pelas quais importam
sua realizagdo.

No que tange aos questionamentos acerca das variacdes linguisticas, por
exemplo, ndo ha um enfoque direcionado e bem construido. Novamente,
essas consideracoes restringem essas reflexdes aos niveis de uso da lingua:
formal ou informal, uma vez que, segundo os autores, o objetivo principal
em relacdo a oralidade é a sedimentacdo do dominio de textos orais mais
formalizados, ndo contemplando questdes pertinentes ao preconceito
linguistico.

Os autores defendem que a escolha de géneros formais publicos vai além
da razao pedagogica. Esses géneros apresentam restrigdes que demandam
controle consciente e voluntario do comportamento; exigem antecipagao e
planejamento, ao mesmo tempo em que convive com a imprevisibilidade
e com as condi¢des de producdo, pois é, normalmente, construido com a
cooperacao do interlocutor que precisa estar inserido em um contexto
cognitivo e informacional comum.

Por esses motivos, em relacao a adequacao linguistica, sabe-se que estanao se
limita aos niveis de linguagem. Mussalim (2001) a partir de Pécheux (1969),
nas condigdes de producao, de construcao linguistica de um discurso, seja
falado ou escrito, o falante deve e precisa avaliar o que pode/deve ser falado,
segundo seus posicionamentos e papéis sociais e os de seus interlocutores



que sdo determinados por uma condigao histéria. Nao se trata de aprender
a falar, mas de aprender a como falar.

Por isso, em relacao as proposi¢des para o ensino da oralidade, ha alguns
géneros da fala e questdes pertinentes a temdtica que precisam ser
contemplados. Falar e escrever ndo sdo a mesma coisa, por isso precisam
ter momentos distintos em sala de aula, ou seja, momentos dedicados ao
tratamento de cada modalidade da lingua.

CONCLUSAO

Muitos professores de lingua materna ainda nao compreendem a
necessidade do trabalho com a oralidade em sala de aula por considerarem
que a fala ja seja uma modalidade da lingua muito praticada no cotidiano
do aluno. Por meio dos posicionamentos de alguns dos pesquisadores e
defensores da integracao da oralidade ao ensino da lingua materna como
Marcuschi (2008), Schneuwly e Dolz (2004), Possenti (2011) e Castilho (2000)
é possivel conceber que essa proposta nao é utépica, mas um caminho
de possibilidades para producdes linguisticas que objetivam eliminar os
estigmas perpetuantes da tradicional dicotomia ainda existente entre fala
e escrita.

Emrelacao as andlises de livros didaticos, observa-se que, embora dedicando
alguma importancia ao tema, faltam nesses materiais uma sistematizagao
quanto as estruturas dos géneros da fala e suas especificidades, assim como
atividades que propiciem, de fato, a sua realizacdo - falar ndo é apenas
oralizar - além de reflexdes mais aprofundadas no que tange as variacoes
linguisticas e aos jogos discursivos que envolvem os papéis hierdrquicos
sociais envolvidos na comunicacdo. Ha sim um tratamento a oralidade, mas
ainda ha muito a fazer, pesquisar e reformular em relagdo ao trato da fala,
para que o aluno tenha uma formacao plena concernente as capacidades de
que necessita para interagir nas mais diferenciadas situa¢des de comunicagao
presentes nas mais diversas esferas sociais.

Entao, por que falar sobre a fala? Falar sobre a fala é fundamental para
que o aluno vislumbre o poder que possui por meio de suas capacidades
argumentativas, expositivas e refutativas, por exemplo, a fim de que tenha
sucesso quanto a apresentacdo de suas opinides e ao compartilhamento de
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suas ideias em uma sociedade que valoriza o dominio do conhecimento,
para que a lingua ndo seja um impedimento para sua ascensdo nos &mbitos
sociais dos quais almeja por ser integrado. A palavra tem o poder e a fala é
uma das mais notérias manifestacdes desse poder.
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MEIOS DE COMUNICACAO: REPRESENTANTES
DA NORMA CULTA OU DA HETEROGENEIDADE
LINGUISTICA?

Silvana Almeida dos Santos André!
Arlene Batista da Silva?

RESUMO: O presente estudo tem por objetivo fazer uma andlise Sociolinguistica
da varidvel pronome-objeto direto de 3" pessoa que apresenta as seguintes variantes
no portugués brasileiro: pronome obliquo, pronome reto, pronome nulo e sintagmas
nominais anaforicos. O que se procurou observar é se hd ocorréncia dessas formas
para a mesma fungdo sintdtica no corpus utilizado. Utilizou-se por fundamento
a Teoria da Variagido e da Mudanga Linguistica e sua concepgio de linguagem
que se opoe a Gramitica Tradicional. Como base de dados para o estudo, foram
utilizadas gravagoes de um telejornal popular “Balanco Geral” e também do jornal
publicado diariamente o “Noticia Agora”. O foco da pesquisa é mostrar como
ocorrem determinadas variages linguisticas nos meios de comunicagdo. Virias
pesquisas tém mostrado que os pronomes objetos estio em fase de desaparecimento
na lingua oral do Portugués do Brasil (PB) e que outras estratégias discursivas
estdo substituindo o seu uso na fala e também na escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica. Portugués brasileiro. Pronomes
objetos. Variagao.

INTRODUCAO

Recentes estudos realizados no campo da Linguistica sobre o sistema
pronominal do portugués do Brasil tém demonstrado que as estruturas
linguisticas no portugués do Brasil vém sofrendo mudancas no nivel
sintatico em funcdo do contexto linguistico e extralinguistico, os quais
influenciam na realizagdo das variaveis.

No que se refere ao uso dos pronomes pessoais, tém-se verificado uma
grande alternancia da forma padrado; aquela considerada e propagada
pelos manuais de gramatica como a dnica “correta” para determinar
certas fungdes gramaticais. Essa forma considerada correta tem sido

1- Graduada em Letras Portugués-Inglés pela Faculdade Saberes.

2- Doutoranda em Letras pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).



cada vez menos utilizada no portugués do Brasil, sendo que em Portugal
ela continua viva.

Este trabalho parte da hipotese de que ha um processo de mudanca em
curso do sistema pronominal, especialmente no que se refere aos cliticos
acusativos que estdo sendo substituidos pelos pronomes sujeitos, pelos
sintagmas nominais anafdricos e pelos objetos nulos. Expressdes como “eu
encontrei ele” e “eu vi ele” podem ser encontradas em diversos eventos
comunicativos no Brasil, mas a Gramaética Tradicional as consideram
verdadeiras impropriedades e atentados contra a lingua.

H4 também algumas tendéncias de colocagdo dos pronomes atonos
adotadas no Brasil que ndo estao de acordo com as normas impostas pela GT.
Atualmente, essas questdes estdo sendo revistas por Estudos Linguisticos
que buscam outras razdes para justificar a funcionalidade da lingua: fatores
fonéticos, estéticos, estilisticos, histéricos e outros mais. Portanto, ha
algumas marcas enraizadas no portugués brasileiro como a tendéncia de se
colocar o pronome na forma proclitica, como tais expressdes: “me empresta
a borracha” e “me d4 uma coca-cola”. Tais variantes sdo muito encontradas
na fala do portugués brasileiro, mas sdo formas desconsideradas pelos
manuais de gramatica.

Intimeras tém sido as propostas tedricas para o estudo dos aspectos
linguisticos que caracterizam a linguagem verbal. Algumas dessas propostas
interpretam a linguagem como um sistema invariante e homogéneo,
por vezes sujeito a variacoes de carater aleatdrio e assistematico. Outras,
contudo, concebem a variacdo como parte inerente a linguagem. Nessa
vertente, a lingua torna-se um sistema heterogéneo, passivel de mudangas
e transformagdes. Com isso, o objeto de pesquisa se expande e a tarefa do
pesquisador ndo se limita a descrever a variacdo, mas a identificar quais os
fatores externos (sociais e culturais) contribuiram para o surgimento de uma
nova estrutura linguistica.

No decorrer desta pesquisa, buscamos identificar como os pronomes
obliquos vém sendo descritos nas gramaticas normativas, quais sao as regras
impostas para o seu uso e a conservacao desse modelo pronominal herdado
pelo portugués europeu. Verificamos que, apesar de varios estudos como
os de Duarte (1989), Corréa (1992) e Cyrino (1997) ja terem comprovado
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os desaparecimentos dos pronomes obliquos e o surgimento de variantes
inovadoras no portugués brasileiro, as interminaveis e incompreensiveis
regras de “colocagdo de pronomes” ainda ocupam um lugar de destaque no
ensino de portugueés.

O corpus utilizado para a andlise constitui-se de discursos produzidos pelo
apresentador de um jornal televisivo de grande audiéncia na cidade de
Vitéria. Também analisamos fragmentos de textos impressos de um jornal
com consideravel circulagao na cidade mencionada. O corpus foi selecionado,
analisado e comparado com as formas consideradas corretas pela GT
(Gramatica Tradicional). Com base em estudos ja feitos que comprovaram
que os pronomes obliquos estdo sendo substituidos por outras variantes
e que ha uma grande ocorréncia na lingua falada no portugués brasileiro
(Duarte, 1989), procuramos identificar se tais ocorréncias também aparecem
na lingua escrita, sobretudo na dita “ linguagem formal”.

A CONTRIBUICAO DA SOCIOLINGUISTICA PARA OS ESTUDOS
DA LINGUAGEM

A Sociolinguistica, segundo Alkmim (2003) e Camacho (2003), é a ciéncia
que estuda a lingua da perspectiva de sua estreita ligacdo com a sociedade
onde se origina, e é exatamente através dela que podemos estudar os
processos de variagdo e mudanca linguistica no portugués do Brasil. Para os
defensores dessa teoria, a lingua existe enquanto interacao social, criando-
se e transformando-se em fun¢do do contexto sécio-histérico enquanto
para outras vertentes da linguistica é possivel estudar a lingua de forma
autonoma, como entidades abstratas e independentes de fatos sociais.

Para Alkimim (2003), o objeto de estudo da Sociolinguistica é a lingua falada,
observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto é, em situacdes
reais de uso, ou seja, a sociolinguistica, através de pesquisas de campo
(inspirada no modelo sociolégico), descreve, registra e analisa diferentes
falares, tendo como objeto de estudo a variedade linguistica. Podemos
observar, gragas a teoria variacionista, que o portugués brasileiro é falado
diferente do portugués europeu em nivel sintatico, fonolégico, morfolégico,
semantico, etc.

A sociolinguistica variacionista ¢ uma abordagem que procura tratar a
variagdo linguistica como um fen6meno nao-aleatorio e sistematico. Dessa



perspectiva, a variacao deixa de ser tratada como caracteristica exclusiva
da fala e passa a ser interpretada como essencial a propria natureza da
linguagem e condicao do proprio sistema linguistico.

A Sociolinguistica, com este nome e com sua configuragdo tedrica e
metodolégica atual surgiu na década de 1960 nos Estados Unidos
gracas, sobretudo, aos trabalhos de William Labov (Monteiro, 2000). A
Sociolinguistica veio mostrar que toda lingua muda e varia, isto é, muda
com o tempo e varia no espago, além de variar também de acordo com a
situagdo social do falante. Segundo Monteiro (2000), Labov observou em
sua pesquisa, que os falares carregam grandes variagdes, principalmente o
urbano e o rural que sofre influéncia um sobre o outro. O exemplo exposto
pelo autor ¢é o falar rural, ridicularizado por alguns que em contato com
o falar urbano sofre influéncia acarretando mudanca no seu contexto
natural.

De acordo com a Sociolinguistica, os falantes da classe sécio-econdmica
baixa falam diferente de falantes de classes socioecondmica alta, as pessoas
falam diferente em situagdes formais e informais, as falas rurais sao
diferentes das urbanas, a fala dos séculos anteriores é diferente das de hoje
e assim sucessivamente. Revelam-nos uma complexa rede de correlacdes
entre variedades linguisticas e fatores sociais, culturais, geograficos,
estilisticos e temporais.

A Sociolinguistica estuda a variedade linguistica a partir de dois pontos
de vista: diacronico e sincronico. Do ponto de vista diacrénico (histérico),
o pesquisador estabelece ao menos dois momentos sucessivos de uma
determinada lingua, descrevendo-os e distinguindo as variantes em
desuso (arcaismos). Do ponto de vista sincronico (mesmo plano temporal),
o pesquisador pode abordar seu objeto a partir de trés pontos de vista:
geografico (diatopico), social (diastrético) e estilistico (diafasico).

Segundo os conceitos de Alkmim (2003), a variacdo geogréfica esté
relacionada as diferencas linguisticas distribuidas no espago fisico,
observéveis entre falantes de origem geograficas distintas. Os dialetos
ou falares dessas comunidades produzem os regionalismos. Os estudos
de carater geogréfico distinguem uma linguagem urbana - cada vez mais
proxima da linguagem comum - de uma linguagem rural que é mais
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conservadora, isolada, em gradual extincao devido em grande parte ao
avanco dos meios de comunicagao, que privilegiam a fala urbana.

A variagdo social relaciona-se a um conjunto de fatores que tém a ver
com a identidade dos falantes e também com a organizagao sociocultural
da comunidade de fala, ou seja, implica o estudo dos falares de diferentes
grupos dentro de uma mesma comunidade. Os falantes sdo agrupados
principalmente por nivel sécio-econdmico, escolaridade, idade, sexo, raga
e profissdo. Dessa variacdo, observa-se e analisa-se a distincdo entre um
dialeto social/culto (considerado a lingua padrao) - que é preso a gramatica
normativa, geralmente ensinada nas escolas e com situagdes de fala mais
formais, em oposicdo a um dialeto social/ popular (considerado subpadrao)
- mais ligado a linguagem oral do povo e as situagdes menos formais de
comunicacao.

Sob a variagdo estilistica, por sua vez, os falantes diversificam sua fala,
isto é, usam estilos ou registros distintos, em funcao das circunstancias em
que ocorrem suas interagOes verbais. Por exemplo, o falante realiza suas
escolhas influenciado pela época em que vive, pelo ambiente, pelo tema, por
seu estado emocional e pelo grau de intimidade entre interlocutores. Tais
fatores determinam a escolha do nivel de fala a ser utilizado pelo falante
quanto a: grau de formalismo, mais formal ou informal; modo (lingua
falada ou escrita); e sintonia (maior ou menor grau de tecnicidade, cortesia
ou respeito a norma, tendo-se em vista o perfil do interlocutor).

Faraco (2005) afirma ainda que a lingua é uma realidade heterogénea,
multifacetada e que as mudangas emergem dessa heterogeneidade. O estudo
dessa heterogeneidade da lingua as vezes exige-nos um rompimento radical
com a imagem da lingua cultivada pela tradigdo gramatical e veiculada pela
escola, imagem que homogeneiza a realidade linguistica, cristaliza uma
certa variedade como a tnica, identificando-a com a lingua e excluindo
todas as outras variedades consideradas “incorretas”.

A luz dos conceitos de Faraco (2005), as linguas humanas mudam com o
passar do tempo, ou seja, sua configuragao estrutural se altera continuamente
no tempo, mas continuam organizadas e oferecendo a seus falantes os
recursos necessdrios para a circulacdo dos significados. Em situagdes
de mudanca, os elementos linguisticos inovadores ocorrem com menor



frequéncia na fala das geragdes mais velhas e dos grupos socioecondmicos
mais privilegiados do que na fala das geragdes mais novas e dos grupos
socioecondmicos intermedidrios.

Toda comunidade se caracteriza pelo emprego de diferentes modos de falar.
“A essas diferentes maneiras de falar, a Sociolinguistica reserva o nome de
variedades linguisticas. O conjunto de variedades linguisticas utilizado por
uma comunidade é chamado de repertorio verbal” (Alkmim, 2003, p.32).

Conforme aponta Camacho (2003), toda lingua é um objeto histérico que
se transforma no tempo e se diversifica no espaco. A Sociolinguistica
trata da estrutura e da evolucao da linguagem, encaixando-a no contexto
social da comunidade. Camacho (2003) aponta também sobre as causas
sociais da variacao, pois segundo ele, variante é uma forma linguistica
(fonema, morfema ou palavra) que é admitida na lingua como alternativa
de outra com o mesmo valor e fungdo, ja as varidveis sdo as formas ou
construgdes linguisticas, cuja realizacdo apresenta variantes observadas

pelo investigador.
PRONOMES OBJETOS A LUZ DA GRAMATICA TRADICIONAL

Para entendermos o nosso objeto de estudo, o uso dos pronomes objetos,
veremos como a Gramatica Normativa os classificam. Para isso buscaremos
as definicdes de varios estudiosos da norma padrdo. Entre os principais
gramaticos brasileiros encontramos Cegalla (1996); Bechara (1999) e ainda
Cunha e Cintra (2001).

O sistema pronominal do portugués do Brasil é composto por subsistemas,
entre os quais estdao os pronomes pessoais. Sendo que estes podem exercer o
papel de sujeito ou de objeto em uma oragao. Para a Gramatica Tradicional
0s pronomes pessoais que exercem o papel de sujeito sdo os chamados do
caso reto e os que exercem a fungao de objetos sdo chamados de obliquos.

Segundo os graméaticos Cunha e Cintra (2001) e Bechara (1999), as formas dos
pronomes pessoais podem ser retas ou obliquas. Retas, quando funcionam
como sujeito da oracao (eu, tu, ele, nds, vos, eles), obliquas, quando nela se
empregam fundamentalmente como objeto (o, a os, as, lo, la, los, las, no,
na, nos, nas). A cada um desses pronomes pessoais retos corresponde um
pronome pessoal obliquo que funciona como complemento.
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Sao chamados de pronomes objetos, os pronomes pessoais obliquos que
funcionam como objeto direto ou indireto. Os complementos dos verbos
transitivos direto recebem o nome de objeto direto e em lugar do nome que
funciona como objeto podem ser utilizados os pronomes obliquos. Segundo
Bechara (1999), os complementos dos verbos transitivos indiretos recebem
o nome de objeto indireto e em lugar do nome, geralmente precedidos
das preposicdes “a” ou “para”, podem-se usar muitas vezes os pronomes
obliquos lhe, lhes. Ja os pronomes me, te, se, nos, vos “sdo objetos diretos
ou indiretos, conforme o verbo for transitivo direto ou transitivo indireto”
(CEGALLA, 1996, p.558).

O quadro abaixo mostra o sistema pronominal vigente nas Gramaéticas
Tradicionais, ou seja, as formas que desempenham as fung¢des de sujeito e as
de objetos e que sao tidas como adequadas pela gramatica.

Pessoa Pronomes retos: Pronomes obliquos: | Pronomes obliquos:
Funcio de sujeitos | Funcio de OD Funcio de OI

1* singular | Eu me Me/ (prep.) mim, comigo
2*singular | Tu te Te / (prep.) ti, contigo
3*singular | Ele/ ela o/ a Lhe / si, ele, ela, consigo
1? plural Nos nos Nos/(prep.) nds, conosco
2% plural Vos VoS Vos/(prep.)vos, convosco
3? plural Eles/ elas Os/ as Lhes/(prep.) si, eles, elas

Semelhante quadro pode ser observado em Cegalla (1996), Bechara (1999), e em
Cunha e Cintra (2001).

A Gramatica Tradicionalignora umasérie demudangas que vémacontecendo
no sistema pronominal e uma dessas mudangas é o uso dos pronomes
obliquos de 3% pessoa (clitico acusativo) que sdo usados nas oragdes para a
retomada de um antecedente no discurso. Porém, no portugués brasileiro
eles estdo caindo em desuso, sendo substituidos pelos pronomes sujeitos,
pelos sintagmas nominais anaféricos ou ainda por objetos nulos (categorias
vazias). Veja o que diz Cunha e Cintra (2001, p. 288) a esse respeito:

Na fala vulgar e familiar do Brasil é muito frequente
0 uso do pronome ele(s), ela(s) como objeto direto em
frases do tipo: “Vi ele” ou “Encontrei ela”. Embora
esta construgdo tenha raizes antigas no idioma, pois se



documenta em escritores portugueses dos séculos XIII e
X1V, deve ser hoje evitada.

O foco deste trabalho sera exatamente os tipos de complemento que
retomam um antecedente no discurso, que segundo a Gramatica Normativa,
como vimos acima, s6 podem ser feitos por um pronome obliquo. Porém, no
portugués brasileiro encontramos além dessa, mais trés tipos de variantes
que sdo bastante usadas pelos falantes da lingua e apenas uma porcentagem
bem pequena usa os pronomes objetos.

e Clitico acusativo - E o preenchimento do lugar do objeto direto por
um pronome obliquo, ex: “A crianca estava passando mal. Tive que leva-la
pro hospital.” Note-se que o objeto direto foi preenchido por um pronome
obliquo “la”, chamamos essa forma de clitico acusativo e de acordo com a
gramatica normativa essa é a forma correta de complemento de uma oracao.

® Pronome lexical - Sdo os pronomes pessoais do caso reto (pronomes
sujeitos), ex: “A crianca estava passando mal. Tive que levar ela pro
hospital.” O objeto direto foi preenchido por um pronome sujeito “ela”, isso
é um tipo de variacdo usada por muitos falantes do portugués brasileiro
que para a gramatica normativa é uma forma errada de complemento de
uma oracao.

e Sintagma nominal anafdrico - E a retomada do nome para preencher
o objeto direto, ex: “A crianca estava passando mal. Tive que levar a crianca
pro hospital.” O objeto foi preenchido por um SN anaférico, isso é mais um
tipo de variacdo usada no portugués brasileiro.

e Objeto direto nulo ou categorias vazias - E o nao preenchimento do
objeto direto, ex: “A crianga estava passando mal. Tive que levar__ pro
hospital.” Esse tipo de variagdo usando a categoria vazia é um dos mais
usados por falantes do portugués brasileiro.

Para a tradicdo gramatical, no que diz respeito as categorias vazias, o objeto
nulo simplesmente ndo aparece em nenhuma gramatica normativa nos
capitulos dedicados aos pronomes obliquos ou a anédlise sintdtica dos objetos,
embora, de acordo com os estudos de DUARTE (1989); CORREA (1992) e
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CYRINO (1997) seja a estratégia de pronominalizacdo mais amplamente
empregada pelos falantes cultos do portugués do Brasil. Assim, de acordo
com os estudiosos da GT ( CEGALLA 1996, BECHARA 1999, CUNHA E
CINTRA 2001), o preenchimento do objeto direto anaférico “correto” para
retomar um antecedente no discurso sdo somente os cliticos acusativos, ou
seja, os pronomes obliquos.

SOBRE A COLOCACAO PRONOMINAL

Quanto a colocacao pronominal, segundo os gramaticos: Cegalla (1996); Be-
chara (1999) e Cunha e Cintra (2001), os pronomes obliquos atonos podem
ser expressos em lugares distintos: antes e depois do verbo. Isso ocorre por-
que os pronomes atonos (me, te, se, lhe, o, a, nos, vos, lhes, os, as) podem
assumir trés posigoes diferentes numa oracao: antes do verbo, depois do
verbo e no interior do verbo. Essas trés colocagdes chamam-se, respectiva-
mente: proclise, énclise e mesdclise.

Na proclise, o pronome surge antes do verbo e costuma ser empregada:

o Nas oragdes que contenham uma palavra ou expressio de valor negati-
vo: “Nunca se esqueca de mim”.

» Nas orac¢des em que haja advérbios e pronomes indefinidos, sem que exis-
ta pausa: “ Aqui se vive”. Caso haja pausa depois do advérbio, emprega-se
énclise: “Aqui, vive-se”

» Nas oracdes iniciadas por pronomes e advérbios interrogativos: “Por
que a maltrataram?”

e Nas oracoes iniciadas por palavras exclamativas e nas optativas: “Como

1’

te admiro

» Nas conjungoes subordinativas: “Ela ndo quis a blusa, embora lhe ser-
visse”.

o Com geriindio precedido de preposicio “em”: “Em se pensando em des-
canso, pensa-se em férias.”



o Nas oragoes introduzidas por pronomes relativos: “Ha pessoas que nos
tratam com carinho.”

Ja a mesdclise é um caso raro no uso da lingua principalmente no uso oral,
porém, para a Gramatica Normativa, as regras para o seu uso continuam
vivas. Segundo a Gramatica Normativa, emprega-se a mesdclise quando o
verbo estiver no futuro do presente ou no futuro do pretérito do indicativo, desde
que nao se justifique a proclise. O pronome fica intercalado ao verbo, por
exemplo: “Falar-lhe-ei a teu respeito.” (Falarei + lhe).

A énclise pode ser considerada a colocagdo basica do pronome, pois obe-
dece a sequéncia verbo-complemento. Assim, o pronome surge depois do
verbo. Emprega-se geralmente:

» Nos periodos iniciados por verbos, pois segundo a norma culta, nao se
inicia frase com pronome obliquo: “Empresta-me a sua borracha”

e Nas oragoes reduzidas de infinitivo: “Espero contar-lhe isto hoje a
noite.”

e Nas oracoes reduzidas de gertindio (desde que nao venham precedidas
de preposicdo “em”.): “O menino gritou, assustando-se com o ruido que
ouvira.”

e Nas oragoes imperativas afirmativas: “Professor, ajude-me neste
exercicio!”

De acordo com as regras da GT, a posi¢do normal do pronome ¢é a énclise.
Para que ocorra a proclise ou a mesdclise é necessério haver justificativas. A
tendéncia para a proclise na lingua falada atual no Brasil é predominante,
mas iniciar frases com pronomes dtonos, segundo os normativistas, ndo é
licito numa conversagdo formal. Por Exemplo:

e Linguagem Informal: Me dd danoninho.
e Linguagem Formal: Dd- me danoninho

Se o verbo nao estiver no inicio da frase nem conjugado nos tempos Futuro
do Presente ou Futuro do Pretérito, é possivel usar tanto a proclise como a

énclise:

“Eu me machuquei no jogo” / “Eu machuquei-me no jogo.”
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“As criangas se esforcam para acordar cedo” / “As criangas esforcam-se
para acordar cedo.”

A Gramatica Normativa impde essas regras para o uso dos pronomes
objetos e a sociedade vé como “erro” as sentencas que ndo estdo de acordo
com as regras gramaticais. Contudo, baseados em estudos anteriores e na
Variagado Linguistica, podemos observar que o uso dos pronomes objetos
vem sofrendo mudancas no sistema linguistico atual e que estas tém sido
desconsideradas pela Gramatica Normativa.

De acordo com Bagno (2007), quando comparamos as prescri¢des da
gramdtica normativa com os usos reais da maioria dos brasileiros (inclusive
nas manifestagdes escritas mais monitoradas), verificamos uma situagao
espantosa. De um lado, os gramaticos se esforcam para definir uma série
de regras e sub-regras para a colocagdo dos pronomes obliquos, valendo-se
inclusive de nogdes pouco consistentes como a da suposta “atracao” que
umas palavras exercem sobre as outras. De outro lado, os usos reais da
lingua pelos brasileiros demonstram que s6 existe uma regra de colocagao
pronominal em vigor entre nés: a da proclise ao verbo principal. E isso
que nos leva a iniciar frases com pronomes obliquos, apesar de esse uso
ser veementemente condenado pelos normativistas e a nunca fazer uso
da mesoclise na lingua falada, um tipo de colocacdo pronominal que soa
absolutamente estranho para os ouvidos brasileiros.

As regras normatizadas de colocacdo pronominal, segundo Bagno (2007),
tentam impor artificialmente aos brasileiros um uso da lingua que é natural
e facil para os portugueses, porque corresponde as tendéncias fonoldgicas
da lingua deles que tem uma gramatica diferente da nossa. A lingua
portuguesa “oficial”, isto é, o portugués de Portugal, ndo aceita o pronome
no inicio da frase. Eles falam “Disseram-me...”. O problema é que essa
colocagdo pronominal ndo tem nada a ver com a nossa maneira de falar, a
nossa sonoridade. N6s temos a nossa maneira de usar o pronome e ndo ha
por que lutar contra isso. A esse respeito, Bagno (2007, p. 103) se posiciona:

Serd mesmo necessdrio dispender tanto tempo e esforco
para memorizar regras de uso de recursos gramaticais
que quase ndo sdo mais usados? E por que a colocagdo
dos obliquos é tio importante assim? Qual a diferenca
de interpretacdo que pode existir entre “ninguém o viu”



e “ninguém viu-0”? Por que uma dessas colocagoes
¢ “certa” e a outra é “errada” se ambas as construcoes
nos permitem entender perfeitamente o que o falante-
escrevente quis comunicar? Fica ficil entender porque
até mesmo as pessoas com escolaridade superior completa
continuam a repetir que “ndo sabem portugués” ou que
“portugués é muito dificil”...

A Sociolinguistica veio mostrar que toda a lingua muda e varia, isto &,
muda com o tempo e varia no espaco, além de variar também de acordo
com a situac¢do social do falante. Essa area de Estudos acentuou ainda mais
a inadequacao das gramaticas normativas tradicionais que sempre trataram
da lingua como se ela fosse uma coisa s6, um bloco compacto e uniforme.

A HETEROGENEIDADE LINGUISTICA NOS MEIOS DE
COMUNICACAO

O corpus utilizado para a andlise provém dos meios de comunicagdo. Foram
utilizados jornais televisivos e também jornais impressos. Com base em
estudos de Duarte (1989) que comprovaram que os pronomes obliquos estdo
sendo substituidos por outras variantes e que ha uma grande ocorréncia
na lingua falada no portugués brasileiro, procuraremos identificar se tais
ocorréncias também podem aparecer na lingua escrita formal de jornais
impressos e também na lingua falada de telejornais do ES.

Foram coletadas algumas amostras do Jornal televisivo “Balanco Geral”
exibido pela TV Vitéria, afiliada da Rede Record em Vitéria, ES. O jornal
é exibido de segunda a sexta, apresentado pelo jornalista Amaro Neto.
E um programa jornalistico de cunho policial, mesclando matérias sobre
problemas das comunidades, dentincias e esportes, além do quadro “Praga
do Povo”, no qual o repérter Miguel Filho ouve os pedidos da populacao
como vagas de emprego, reclamagdes contra politicos, apresentacdes
musicais, dentre outros.

O slogan do jornal diz “o jornal que fala a lingua do povo” por ter uma
fala mais descontraida e as vezes humoristica. Foram feitas algumas
gravagoes para a andlise e também serao analisados alguns videos do jornal
ja disponiveis na internet pelo site do jornal “Folha Vitéria”.

Usaremos também para a composicao e analise do corpus o jornal “Noticia
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Agora”. E um jornal impresso de Vitéria, ligado a Rede Gazeta de
Comunicagdes. Tem forte apelo popular, direcionado exclusivamente as
classes mais baixas devido ao seu preco baixo. Os dados serado selecionados,
analisados e comparados com as formas consideradas corretas pela GT,
para identificarmos se ha ocorréncias das variantes inovadoras tanto na fala
quanto na escrita em situacdes de comunicagao formal.

ANALISE DOS DADOS

O corpus analisado constitui-se de dois tipos de linguagens utilizadas nos
meios de comunicagdo: linguagem oral (jornal televisivo) e linguagem escrita
(jornal impresso). Pudemos encontrar a ocorréncia das trés estratégias de
pronominalizacao (o uso do pronome obliquo, o uso do pronome reto e a
categoria vazia) nos textos jornalisticos escritos.

Encontramos no corpus do Jornal impresso “Noticia Agora” o uso do
pronome obliquo como objeto direto (forma considerada adequada GT), o
uso do pronome “ele” como objeto direto (forma considerada inadequada
pela GT) e o uso dos pronomes nulos (categorias vazias - nao mencionadas
pela GT). Seguem algumas ocorréncias encontradas no jornal impresso
“Noticia Agora”:

1- “Eles obrigaram o comerciante, 48, a abrir o portao, onde o
bando entrou no comércio mantendo ele e o cliente reféns”

19/10/2011, p. 12.

2- “Talvez o Bayern tenha um pouco de culpa porque nao deixou
ele jogar no Brasil, como queria.” ( fala de Alex Silva, jogador do
SP, sobre a prisdao de Breno na Alemanha, jogador do Bayern).
30/09/2011, p. 26.

3- “Alguém tinha que conseguir colocar uma madscara de ferro
nele e deixar ele 14, por um bom tempo” (fala do ator Bruno Ga-
gliasso sobre o seu personagem Timoéteo) 20/09/2011, p. 15



4- “Além do atendimento ambulatério, o programa oferecera
treinamento as familias de asmaéticos, orientando sobre os fatores
causadores da doenga.” 03/10/2011, p. 14

5- “Logo em seguida, uma nova chance do Atlético: Anselmo ca-
beceou, a bola bateu na trave e Jefferson tirou” 03/10/2011, p.39

Ao observarmos os fragmentos (1) (2) e (3) identificamos o pronome sujeito
(ele) desempenhando a funcao de pronome objeto (o, a, os, as, lo, la, los,
las, no, na, nos, nas) em “mantendo ele” — “deixou ele” — “deixar ele.” Apesar
de ser considerada uma variante sem prestigio social e rechagada pela GT,
tais ocorréncias sdo comuns na fala cotidiana dos brasileiros de diversos
niveis de escolaridade e também entre pessoas de nivel socioeconémico
mais elevado.

Tomando como referéncia a fala dos individuos, inferimos que a escolha do
pronome “ele” como estratégia para a retomada do sujeito constitui-se num
recurso pertinente para evitar dividas ou a vaguidade, quando trata-se de
um sujeito com trago semantico [+ humano]. Vejam:

(1)“Eles obrigaram o comerciante, 48, a abrir o portdo, onde o
bando entrou no comércio mantendo ele e o cliente reféns” [ em
vez de mantendo-o]

(2) “Talvez o Bayern tenha um pouco de culpa porque nao dei-
xou ele jogar no Brasil, como queria.” [ndo o deixou jogar]

Nos enunciados (1) e (2), o pronome (ele) faz referéncia a um sujeito
que é topico discursivo (sobre quem se fala). Sabemos que o falante
do portugués brasileiro realiza a prontuncia de apenas um “o0” nas
construgdes “mantendo-0”, “ndo o deixou”. Como nédo ha realizagdo do
pronome de retomada, o falante substitui o pronome objeto (0) por um
pronome sujeito (ele), escolha que garante a clareza e a conexao imediata
com o topico discursivo.
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No terceiro enunciado, o falante escolhe o pronome sujeito (ele) também
para facilitar ao interlocutor a retomada do tépico discursivo, levando
em conta os valores sociais atribuidos a esses vocdbulos. Segundo Duarte
(1989), os falantes avaliam os valores sociais adquiridos pelas variantes.
Embora seja uma forma conservadora e investida de prestigio pela
tradicdo gramatical, o uso do clitico ndo tem boa aceitacao social entre
os informantes, por ser considerado “pedante”, sendo pouco apropriado
para a fala natural e a conversagdo espontanea.

Nessa perspectiva, percebemos que o uso do pronome sujeito (ele) ndao
prejudica em nada a compreensdo do texto, ndo torna o texto “feio”,
pois esse uso estd tornando-se tdo natural no portugués brasileiro que
pode até passar despercebido por muitos leitores, até mesmo por leitores
escolarizados que conhecem as regras gramaticais. Se ndo atrapalha em
nada na compreensao do texto, por que entdao condenar um recurso tao
antigo e tao vivo na lingua?

Outra forma que aparece bastante é o uso do objeto nulo, ou seja, o ndo
preenchimento do objeto direto por um pronome obliquo como podemos
ver nos exemplos (4) e (5). Nos fragmentos (4) “orientando sobre os
fatores causadores da doenca e (5) “[...] Anselmo cabeceou, a bola bateu
na trave e Jefferson tirou_”, ocorre o que Correa (1991) define como objeto
direto nulo, presente no portugués do Brasil (PB). Os estudos de Correa
(1991) e Cyrino (1997) mostram que o “objeto nulo” é mais um recurso
muito utilizado no PB para se referir a um elemento ja mencionado: é,

portanto, a manifestagdo de um processo de referenciacdo.

Conjecturamos que, devido ao fato de nao ouvir o uso dos cliticos
“orientando-as” e “tirou-a” na linguagem espontanea, aliados ao
desprestigio social da variante “orientando-elas” e “tirou-ela”, os falantes
preferem utilizar o objeto nulo, ou seja, a ndo colocacdo de pronomes
objetos para retomar o topico discursivo. Recurso muito empregado em
diversos niveis do sistema lingtiistico (fonético-fonolégico, morfologico,
sintatico e semdntico). Nesse sentido, acreditamos que a escolha pelo
objeto nulo s6 é possivel, pois o falante sabe que o interlocutor tem
condigdes de fazer a retomada do tépico discursivo sem que haja perda

de significado na comunicacao.



E importante notar nos exemplos (4) e (5) que, mesmo nao sendo a escrita
do redator do jornal e sim a fala transcrita de um entrevistado, o jornal
nao se preocupou em fazer as devidas correcdes por se tratar de algo
ja natural na fala dos brasileiros, e até mesmo na fala de pessoas mais
escolarizadas, como a do ator da Rede Globo, Bruno Gagliasso.

Quanto a colocacdo pronominal, Bagno (2004) afirma que até nas
manifestagbes escritas mais monitoradas o portugués brasileiro tende ao
uso da proclise,ou seja, os usos reais da lingua pelos brasileiros demonstram
que s6 existe uma regra de colocagdo pronominal em vigor entre nés: a da
proclise ao verbo principal, mesmo assim, os gramaticos se esforcam em
definir uma série de regras e sub- regras para a colocacdo dos pronomes
obliquos, valendo-se inclusive de nogdes pouco consistentes como a da
“atracdo” que umas palavras exercem sobre as outras. Podemos observar
no corpus da lingua escrita (jornal Noticia Agora) a grande tendéncia do uso
da proclise, mesmo sem o “atrator”. Vejam os exemplos (6), (7) e (8).

6- “A vitima seguia no sentido Aracruz-BR 101, quando, na al-

tura do KM 2, ndo conseguiu fazer a curva e se chocou contra a
carreta” 22/09/2011 p.11.

7-“0O time de Caio Junior perdeu a chance de subir na tabela e se
manteve em quarto lugar no Brasileirao” 03/10/2011, p.39.

8- “Foram lances de mérito do adversario que foi ao fundo e se
antecipou aos nossos zagueiros” 03/10/2011, p. 39.

9- “Agora ele vai se voltar para a formacdo do time visando aos
jogos Olimpicos de Londres, no ano que vem”. 30/09/2011, p.26.

Repare que se fossemos usar a forma padrdo no exemplo (9), o correto
seria colocar o pronome “se” apds o verbo, pois, segundo a regra da GT,
nas oracoes reduzidas de infinitivo usa-se a énclise. Ficaria: “Agora ele vai
voltar- se para a formagao do time”.
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A outra forma seria o pronome “se” vir ap6s o pronome sujeito (ele), ja
que esse pronome é a palavra atrativa. Ficaria: “Agora ele se vai voltar para
a formacdo do time”. Essa coloca¢do pronominal, porém, é muito distante
da nossa maneira de falar, do verndculo. Portanto, constata-se que até
mesmo na escrita formal, a fala se impde, levando representantes dos meios
de comunicacdo a escolherem varidveis linguisticas mais préximas do
vernaculo, em vez da forma imposta pelas gramaticas normativas.

Podemos observar que no jornal televisivo “Balango Geral”, também
encontramos na fala do apresentador Amaro Neto a variante pronome
reto em funcdo de objeto, e também o objeto nulo. De inicio, chama-nos a
atencdo o fato de o apresentador ser uma pessoa escolarizada, usudario da
norma padrdo, mas que nos momentos mais emotivos ou exaltados opta
por uma varidvel linguistica préxima a dos seus telespectadores, ou seja, de
baixo prestigio social. Vejam os exemplos:

10- Amaro neto diz “ A populagdo quebrou ele na porrada” sobre
o assaltante de 6nibus em Cariacica que apanhou da populacao
(03/11/2011).

11- “Ai ele (o agiota) cobrava tanto, tanto, tanto que segundo a
policia, acabou um maluco fazendo ele na frente da familia la na
Audifax Barcelos” (18/11/2011).

12- “Paulo foi detido em Serra sede depois de uma investigacao
que _ apontou como suspeito de tentar matar o cunhado de um
delegado que atua no norte do Estado...” (07/11/2011).

"

13- “... Vou te pagar “x” ai vocé mata 10, é, é na empreitada. Aio
que o cara fez, encomendaram ele para ele fazer ou no delega do
interior ou no parente do delega...” (07/11/2011)




14- “... Tem um detector de mentiras no Ana Hickmann também,
vamos trazer pra cd, vamos trazer pro Balango para ajudar ele,
primeiro coloca a foto do simpatico que ele pediu um detector de
mentiras” (07/11/2011).

Notamos que o apresentador quando vai dar a noticia de algum fato utiliza
uma variante mais formal como o uso dos cliticos acusativos, pois ele 1é a
noticia que ja foi escrita anteriormente por alguém, com isso ha um uso mais
policiado da fala. Porém, quando acaba a reportagem sobre a noticia dada,
Amaro Neto sempre da a sua opinido sobre o assunto e é nesses momentos de
revolta, de ironia ou de apelo sobre determinados temas que o apresentador
muda sua fala, optando pelo uso de pronome sujeito (ele) em substituicao
aos pronomes objetos. Tal escolha consiste num recurso estilistico, pois ao
usar uma variante bem informal e popular, o apresentador consegue uma
aproximacao com seus telespectadores.

Segundo Bagno (2004), a GT impde uma série de prontncias artificiais que
nado correspondem a nenhuma variedade linguistica real e “tentam nos
convencer de que todas as formas de uso da lingua - fonética, morfolégica,
sintatica, semantica e lexical - divergentes daquelas apresentadas na
Gramatica Normativa constituem ‘erros’” (BAGNO, 2004, p.09). Porém, para
a Sociolinguistica, as variedades se equivalem e ndo ha como diferencié-las
em termos de certo e errado, pois todas tém organizagéo e todas servem
para articular a experiéncia do grupo que a usa.

Apoiados nos estudos de Alkmim (2003), entendemos que os fragmentos
acima citados, os quais destoam da prescrigdo imposta pela GT, constituem
uma prova irrefutavel de que o sistema linguistico do portugués brasileiro
é heterogéneo, ou seja, permite outras constru¢des verbais que sdo
compreensiveis e compartilhadas pelos falantes dessa lingua. A diferenca
entre essa forma de falar e outras se distingue apenas em relagao ao prestigio
social que cada variedade linguistica adquire nos espagos sociais.

A nosso ver, as varidveis linguisticas encontradas no jornal Noticia
Agora e na fala do apresentador do jornal Balango Geral sao diretamente
influenciadas por fatores sociais e estilisticos. Os leitores/telespectadores
dos referidos meios de comunicacdo apresentam, em sua maioria, um
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baixo nivel de escolarizacao, usudrios de uma linguagem oral, do povo e
as situagdes menos formais de comunicagdo (ALKMIM, 2003). E comum,
nesse tipo de linguagem, a presenca de varidveis sem prestigio social e, até

s

mesmo, estigmatizadas como “eu vi ele” “eu amo ele”.

A variagao estilistica (ALKMIM, 2003) é a possibilidade que os falantes
tém de modificar sua fala, dizer o que querem com outras construcdes
linguisticas, para além da norma padrao. Inferindo que a lingua é um
sistema heterogéneo, os falantes escolhem expressdes que se adéquam
a situacdo comunicativa, na qual estao inseridos. Alkmim (2003, p.38)
afirma que os falantes podem escolher uma ou outra variedade linguistica,
dependendo da selecdo de formas que “[...] envolve, naturalmente, um
grau maior ou menor de reflexao por parte do falante: o uso do estilo mais
formal, em relacdo ao informal, requer uma atuagdo mais consciente”.

Nessa perspectiva, com o intuito de ganhar a adesao desse publico e, por
conseqiiéncia, aumentar a venda do jornal e o ibope televisivo, os diretores
desses meios de comunicacdo lancam mao de variaveis rejeitadas pela
norma padrdo, mas que garantirdo aos leitores uma linguagem de facil
acesso e de rapida compreensdo das informagoes.

Além disso, os diretores dos meios de comunicacdo buscam com esse
recurso aproximar-se de seus leitores/ telespectadores, ganhando sua
confianca e o aumento das vendas nas bancas de jornais. Esse fato pode
ser constatado no préprio site da Rede Gazeta, ao afirmar que em 2010 o
“Noticia Agora” atingiu o recorde em venda média diaria de exemplares
desde sua criacao.

CONCLUSAO

O objetivo principal deste trabalho foi desenvolver um estudo sobre o uso
dos pronomes objetos e a substituicdo desses por variantes inovadoras do
portugués brasileiro. Essa nogdo de heterogeneidade linguistica mostra a
importancia da Sociolinguistica para os estudos da linguagem.

Sendo a proposta desse estudo, apresentar a variagdio como um recurso
a ser utilizado por qualquer falante e mostrar que essa variagdo pode ser
encontrada em diferentes géneros textuais oral ou escrito, o objetivo foi



investigar as formas de uso dos pronomes objetos presentes nos telejornais
(Balango Geral) e nos jornais impressos (Noticia Agora).

Podemos concluir que as variantes, pronome sujeito e pronome nulo, estdo
em concorréncia com a Unica forma tida como correta pelos manuais de
gramdtica, o pronome obliquo. Essas variantes ndo estdo mais restritas
somente na fala informal ou no uso do vernaculo, mas também no uso
formal oral e escrito.
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A ABORDAGEM SOCIOLINGUISTICA NOS
LIVROS DIDATICOS DE SERIES INICIAIS

Silvia Leticia Candida*

RESUMO: Este artigo propoe uma andlise da abordagem Sociolinguistica em
livros diddticos. Os estudos sociolinguisticos mostram-se importantes bases
tedricas para o ensino de lingua materna levando em conta a lingua e sua
constituicdo no processo comunicativo, suas variacoes e rompendo com a ideia
de “erro” quando se trata de linguagem, sendo o livro diddtico objeto de pesquisa
porque é um instrumento muito usado pelo professor em sala de aula e ha casos
em que € o unico percurso disponivel. Foram utilizados os pressupostos tedricos e
metodoldgicos de Camacho (1988) e (2007), Bagno (1999), (2000) e (2007), Mollica
(2002), Ricardo - Bortoni (2004) e (2006) entre outros grandes estudiosos da drea.
A andlise de dois livros diddticos referentes ao 4° ano do Ensino Fundamental I
¢ o corpus da proposta de andlise que pretende compreender como a abordagem
sociolinguistica compoem-se nos livros diddticos entre eles um da colegio “Porta
Aberta” de Isabela Carpaneda e Angiolina Braganc¢a (2011) e “Akpald de Lingua
Portuguesa” de Isabel Benjamin Fraga (2010) ambos pertencentes ao 4° do Ensino

Fundamental I.
PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Variacao Linguistica. Ensino.
INTRODUCAO

A escola é a instituicdo responsavel por promover o contato dos alunos
com os livros didaticos e contribui para a educacao dos mesmos, sendo
que o professor é o responsavel pela selecdo do livro didatico e dos textos
trabalhados em sala de aula. O objetivo desta pesquisa é relacionar as
variedades linguisticas com o ensino da lingua materna na sala de aula,
balizadas pelas reflexdes sociolinguisticas produzidas por Camacho (1988)
e (2007), Bagno (1999), (2000) e (2007), Mollica (2002), Bortoni - Ricardo
(2004) e (2006), dentre outros tedricos, materializadas no livro didatico.
Sendo assim, esta pesquisa procurou investigar a presenca da variedade
linguistica na colecao “Porta Aberta” de Isabela Carpaneda e Angiolina
Braganca (2011) e “Akpald de Lingua Portuguesa” de Isabel Benjamin
Fraga (2010) ambos pertencentes ao 4° do Ensino Fundamental I.

1- Graduada em Letras Portugués-Inglés pela Faculdade Saberes.
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Pretende-se realizar um estudo mais aprofundado das variagdes
linguisticas que compdem o livro didéatico, bem como a forma como
estas sdo apresentadas, nos exercicios apresentados e nas atividades
propostas no decorrer das obras, como a leitura, anélise, compreensao,
interpretagao do texto, pois acreditamos que os resultados desse estudo
posem ser de grande relevancia para a acao docente, tanto no momento
da selecdo do livro didatico quanto o estudo.

Levando em conta as consideracdes feitas até aqui, surgem alguns
questionamentos: Como tem ocorrido a abordagem sociolinguistica nos
livros didaticos de series iniciais? Como o manual do professor, pre-
sente nos livros didaticos, propde que tais temas sejam abordados?

Tal trabalho tem a intencdo de verificar por meio de uma pesquisa
qualitativa as contribui¢des sociolinguisticas no livro didatico, por
ser o principal material utilizado pelo professor na sala de aula, prin-
cipalmente nas aulas de Portugués. Devido a pesquisa ter sido extensa,
nesse trabalho iremos pontuar somente os pontos relevantes.

APONTAMENTOS SOBRE A VARIACAO LINGUISTICA

A instituicdo de ensino é o ambiente que proporciona ao aluno um
aprendizado sobre a vida em sociedade, interacdo com o outro e a
formacao critica e psicolégica do individuo como cidadao. Devido a isso,
foram sendo fomentados varios estudos que fazem promocao de teorias a
serem integradas nas aulas de lingua materna, como a Sociolinguistica,
que, estuda todos os aspectos da relagdo entre lingua e sociedade.

Cesario (2008) e Mollica (2003) acreditam que a lingua pode variar devido
a influéncia de fatores extralinguisticos. Nessa perspectiva, falantes
de uma mesma lingua apresentam diferengas no seu modo de falar de
acordo com o lugar em que estdo, em grupos socioecondmicos diferentes
ou, ainda, de acordo com o contexto interacional ou do meio usado para
a comunicacao.

A variacao da lingua se deu historicamente no processo de comunicacao
dos individuos, em sua construcdo sociocultural, pois, como afirma
Camacho (1988), os membros de uma nagdo ligados por tragos



socioculturais, econdmicos e politicos, tradicionalmente firmados,
identificam-se e distingui-se dos membros de outra, pelo seu instrumento
de comunicacdo. Para Camacho (idem) as variagdes se dividem em
variacdo Historica, Geogrifica, Social e Estilistica.

Variagdo histérica refere-se as transformacdes que a lingua sofre com
o passar do tempo, em virtude de varios fatores advindos da proépria
sociedade, que também é totalmente mutdvel. Como por exemplo,
a palavra “Vocé”, que antes era “vosmecé” e que agora, diante da
linguagem reduzida no meio eletroénico, é apenas “VC”. Apoiados em
Camacho, entendemos que uma deve cair em desuso para que a outra
sobreviva. Além disso, ao se propagar, a lingua é adotada por um
grupo socioeconomicamente expressivo, que reconhece nela um fator de
prestigio, em contraste com a forma em desuso, tornando-a oficial agora

na escrita.

Variagcdo geogrifica

Essa diversidade linguistica espacial, decorre do fato de
que nativos de determinada localidade (cidade, estado,
regido), orientados para um centro cultural, politica
e economicamente polarizador, constituem uma
comunidade linguistica, geograficamente limitada,
devido um desenvolvimento de um comportamento
proprio que os identifica e os distingue de outras
comunidades. (CAMACHO, 1988, p. 31).

Trata-se portanto de as variacdes ocorridas de acordo com a cultura
de uma determinada regido, por ocorrer no nivel lexical e fonolégico.
Tomamos como exemplo de variacdo lexical a palavra mandioca, que em
certas regides é tratada por macaxeira.

Variacdo social, é aquela pertencente a um grupo especifico de
pessoas. Ocorre devido a situagdes socioecondémicas, culturais, anos
de escolarizagao, género, (pois homens e mulheres falam de maneiras
distintas devido a padrdes sociais que lhes sdo culturalmente
condicionados) além da faixa etaria (ja4 que jovens tendem a utilizar
girias). O autor afirma ainda, que a faixa etdria nao determina sozinha
as diferencas correlativas no plano linguistico, pois grupos culturais
distintos irdo possuir uma linguagem distinta.
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Variagdo estilistica considera um mesmo individuo em diferentes situacdes
de comunicagdo. Para Camacho (idem), tal variagdo decorreria da adequagao
da forma linguistica especifica do ato verbal, visando as circunstancias em
que se produz. Bagno (2007) trata do assunto como niveis de monitoramento
em que se é possivel identificar dois limites extremos de estilo: o informal,
quando ha um minimo de monitoramento do individuo sobre as normas
linguisticas, utilizado nas conversa¢des do cotidiano e o formal, em que o
grau de monitoramento é maximo, utilizado em conversagdes que nao sao
do dia-a-dia e cujo contetido é mais elaborado e complexo.

Camacho observa que

Além de proporcionar ao aluno o niimero maior possivel
de formas alternativas de expressio verbal, o professor
poderd tornd-lo capaz de distinguir entre uma e outra,
colocando-as em situacoes diversas de comumnicacdo,
para que o individuo discente possa aprender a selecionar
sem a imposicdo do certo e errado, pondo-se de acordo,
unicamente, com o grau de formalidade relativa da
situagio. (CAMACHO, 1988, p. 40).

O estudo das varia¢Oes em sala de aula, sdo importantes para que, o aluno
tenha a oportunidade de verificar as variantes existentes e perceber que
essas sdo inerentes a ele e possa observar o uso real, de forma a perceber
que ndo ha variacdo somente entre regides ou grau de escolaridade, mas que
também estdo ligadas ao nivel de intimidade entre os falantes ou grupos nos
quais estdo inseridos, além de, serem estigmatizadas por falantes com alto
nivel socioecondmico que legitimam a variante que utilizam, como culta.

Por muito tempo foi estudado e usado como padrao, o portugués produzido
por gramaticos, sendo inclusive ensinado nas escolas. Entretanto, ha pouco
obteve-se a universalizacdo dessas institui¢des, ou seja, a escola abriu suas
portas para alunos de classe menos prestigiada, que ja falavam o portugués
com muitas variacdes destoando das prescri¢des da gramatica tradicional.
Dessa forma, por ndo ter a estrutura linguistica padrdo definida pela
gramdtica normativa, essa variante falada, muitas vezes transportada para
a escrita passou, a ser considerada “errada” e, assim, estigmatizada.

Ao tratar de variedade linguistica, Gnerre (2009) ressalta que esta reflete o
poder e a autoridade do falante nas relacdes socioeconémicas em termos



“internos” e “externos”. Para uma variedade ser favorecida sobre as outras,
é preciso que seja associada a escrita, transmitindo informagoes de carater
politico e “cultural”, e que tenha diferenciacdo politica. Tanto para Gnerre
(2009) como para Camacho (1988) a legitimagao da lingua acontece quando
um grupo de maior poder sécio econémico a utiliza, assim, justifica - se o
excessivo estudo da gramatica normativa em sala de aula.

O que muitos costumam chamar de “erro de portugués” é, na verdade,
apenas desvio da ortografia oficial. Bagno (2011, p. 147) defende que
“ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua materna”, segundo
ele, “s6 se erra naquilo que é aprendido, naquilo que constitui um saber
secundério, aprendido por meio de treinamento, pratica e memorizacao”.
Para o autor, a lingua materna nado esta incluida nesses saberes, pois a
crianca a adquire desde cedo, chegando a dominar a gramatica da lingua
entre os 4 e 5 anos de idade.

Bagno (2007) e Faraco (2005) afirmam que qualquer parte da lingua pode
mudar, desde aspectos da prontincia até aspectos de sua organizagdo
semantica e pragmatica, pois nenhuma variacao é aleatdria. Pelo contrério,
ela é condicionada por diferentes fatores. Dessa forma,

A classificagdo geral das mudancas é feita utilizando-
se os diferentes niveis comuns no trabalho de andlise
linguistica. Assim, na historia duma lingua, pode haver
mudangas fonético-fonoldgicas, morfologicas, sintiticas,
semdnticas, lexicais e pragmiticas. (FARACO, 2005, p.
34-35).

Com base nas proposi¢des de Faraco (2005), entendemos que essas mudancas
e variacdes ndo sao controladas pelo falante, elas ocorrem no inconsciente,
em funcdo de diversos fatores. Dependendo do meio em que a pessoa
convive, ela fala de uma determinada forma, porém se o individuo convive
em um meio onde existam falares de diversas comunidades linguisticas,
ele apreendera inconscientemente o falar de todas, ou pelo menos, sabera
interagir com tais comunidades nas situagdes comunicativas mais imediatas.
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SOBRE AIMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO PARA AFORMACAO
DOS ALUNOS

No inicio, as cartilhas para alfabetizacdo eram importadas de Portugal e
ndo se tinha preocupagdo com o contetido e sim com os lucros com a
distribuicdo. Com o passar da historia do livro didatico no Brasil, os livros
foram produzidos por pessoas que ndo detinham preparo para o mesmo,
sendo produzido por professores somente quando editoras nacionais foram
instituidas. Sendo a escola um local elitista, quem tinha acesso aos livros
didaticos eram os pertencentes as classes prestigiadas.

No que se refere a historia do livro diddtico no Bra-
sil, ao nivel oficial e regulamentado, se iniciou com a
Legislagao criada em 1938, pelo Decreto Lei1006. Na-
quela época, o livro era considerado um instrumento
da educacdo politica e ideologica, sendo o Estado
caracterizado como censor no uso desse material didd-
tico. Os professores escolhiam os livros a partir de uma
lista pré-determinada, tendo por base essa deliberagio
legal. O artigo 208, inciso VII, da Constituicio Federal
do Brasil, assegura que o livro diddtico é um Direito
Constitucional do estudante brasileiro. (SILVINO &
VERSECE, 2008 p. 04)

O professor tem o livro didatico como auxiliador para mediar o ensino de
lingua materna. Portanto esse poderia abordar temas pertinentes da so-
ciolinguistica, de uma forma aprofundada para que o aluno tenha
a oportunidade de deparar-se com outras variedades da lingua dentro
do ambito escolar. Tal feito poderia auxiliar o professor que, devido a uma
formacao e condicdo de trabalho precarias, acaba por desconsiderar as in-
fluéncias sociais no sistema linguistico essenciais para o processo de ensino
aprendizagem do aluno.

Sabe - se que muitos professores, ndo possuem preparo e recurso para
nao se apoiar no livro. Por isso, torna-se importante abordar com clareza
e profundidade a clareza da variacdo linguistica no livro didatico, porque
além de se formar profissionais capazes de se fazer um bom trabalho, tem
de se produzir um bom material para ser utilizado no espaco escolar, pois
observamos que,ano ap6s ano, alteram-se as cores, as capas, as figuras, mas
o contetido e a abordagem tedrica pouco se altera.



Para Méndez (2003), o pais faz grande investimento no setor livro didatico,
na esperanga que esse supra as caréncias educacionais, torne o aluno
autossuficiente e, por isso, observa-se todos os problemas em volta do
mesmo, como, professores presos aos conteidos 14 contidos, contetido
transportado de forma errdénea ou preconceituosa, ensino com foco em
gramadtica e pouca reflexao sociolinguistica.

Podemos pensar na escola como uma instituicio que abriga os trés
conceitos dados por Libaneo (2002). Sendo uma instituicdo, publica ou
privada, que prové o ensino, este deve ser um espago que propicie ao aluno
oportunidades para aprender de maneira criteriosa, segura, confortavel,
sauddvel e desenvolver o processo de produgdo cultural, tendo em vista
uma participagdo ativa na sociedade.

“A escola é o espaco em que os alunos vao adquirir, de forma sistematica,
recursos comunicativos que lhes permitam desempenhar competente-
mente praticas sociais especializadas” (BORTONI; RICARDO, 2004 p. 73),
ou seja, onde vao desenvolver competéncia comunicativa. pois a crianca
ingressa na instituicdo ja falando sua lingua materna, ou seja, possuin-
do a competéncia linguistica. O que lhes falta é ampliar seus recursos
comunicativos, de forma que possam realizar tarefas comunicativas
complexas nas quais se exige muita monitoragdo, ou seja, em que o nivel de
formalidade é muito alto.

Tanto para Ricardo-Bortoni (2006) quanto para Possenti (1998), a escola tem
como objetivo ensinar o portugués padrao, falada pela classe dominante,
e tudo o que se afasta dessa norma ¢é dita como “errada”. De fato, a classe
dominante legitimou uma variacdo devido ao seu poder na sociedade,
entretanto, ndo se leva em conta que essa classe também esta sujeita a
variacao na fala, como a variacao estilistica.

De acordo com Gnerre (2009) as formas linguisticas
utilizadas serdo sempre julgadas e analisadas nio pelas
caracteristicas propriamente linguisticas, mas conforme
0s juizos de valores sociais conferidos a quem as utiliza.
“A partir de uma determinada tradicdo cultural, foi
extraida e definida uma variedade linguistica em grupos
de poder, e tal variedade foi reproposta como algo central
na identidade nacional, enquanto portadora de uma
tradicdo e cultura” (GNERRE 2009, p.20).
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Portanto é necessdrio que o professor conscientize os alunos de que
existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa e que cada
forma alternativa vai servir a propositos diferentes, sendo também
recebidos de forma diferente pela sociedade.

A implantagdo das teorias linguisticas nas instituigoes
de ensino superior no Brasil vem provocando transfor-
magodes nos modos de encarar o ensino de lingua nas
escolas fundamental e media. As nogdes da doutrina
gramatical tradicional foram submetidas a um amplo
processo de critica, revisdo e reformulagdo. No entanto
quando se entra na sala de aula da grande maioria das
escolas brasileiras, o que ainda se encontra é pouca in-
fluéncia de todas essas novas perspectivas da linguagem
(BAGNO, 2002 p.13-14).

Entendemos que ndo é uma tarefa facil ensinar Lingua Portuguesa para
falantes nativos, com o intuito da sistematizacdo da lingua, mas é preci-
so respeitar a variante que o mesmo emprega dentro do ambito escolar,
porque “a lingua portuguesa, como qualquer outra lingua, tem o certo e o
errado somente em relagdo a sua estrutura (...) com relagdo a seu uso pelas
comunidades falantes, ndo existe o certo e o errado linguisticamente, mas o
diferente” ( CAGLIARI, 2002 p.35).

Mollica & Loureiro (2007), apoiados em Labov, mostram que a crianca em
seu processo de alfabetizagdo tem como objetivo dominar o cédigo ortogra-
fico da lingua, mas isso ndo precisa ser feito pelos moldes gramaticais, tal
processo de aprendizagem pode ser feito de modo a permitir que o aluno
escreva a sua maneira e o professor a identificar as ocorréncias de “erro”,
podendo assim refletir com base na realidade do aluno.

Consequentemente, o processo inevitdvel de avaliagdo
positiva ou negativa de formas linguisticas deve prepa-
rar o alfabetizador para respeitar as variantes regionais e
sociais, ampliando explicacoes sobre a existéncia de mar-
cas estilisticas e de identidades sociais no discurso (LA-
BOV, 1972 apud MOLLICA & LOUREIRO, 2007 p.3)

Na disciplina de lingua portuguesa, o livro tem papel importante no
processo de conhecimento e sistematizacdo dos diferentes géneros e formas
de linguagem, sendo recurso muito utilizado nas aulas da disciplina e as



vezes o Unico recurso do professor. Devido a essa realidade, o livro didatico
de consumo do professor precisa dialogar com seu usudrio, j& que ambos
tém objetivos comuns, o ensino sistematico de um contetido.

Ou seja, quando, no livro do professor, o autor
franquear a seus leitores-professores os bastidores
de seu livro, mostrando as cartas com que faz seu
jogo: 0s pressupostos tedricos que assume e segue
relativamente tanto a matéria de que trata o livro
quanto a questdes de educacdo e aprendizagem.
(LAJOLO, 1996, p.6)

Mesmo com todos os estudos acerca da lingua, por exemplo, o livro ainda
aborda alguns conceitos de forma equivocada, quando, por exemplo, trata
de variacdo. Bagno (2007), observa que, nos livros didaticos, o tratamento
da variagdo linguistica muitas vezes é feita a partir de tirinhas, poemas,
no qual o autor tem o intuito de representar a fala de uma pessoa e assim
levar o leitor a entrar naquela realidade. Entretanto, ¢ comum conceitos
e atividades que associam a zona urbana & falantes de variante culta da
lingua, ao contrario da zona rural, que costuma ser associada a uma
variante estigmatizada pelos desvios da norma culta falada, julgando a fala
de sujeitos da zona rural como “errada”. Exemplo de fala regional da zona
rural, muito expressa em livros didaticos sao os quadrinhos do Chico Bento,
em que se diz, equivocadamente, que o protagonista fala “errado” porque
reside na zona rural.

O problema se encontra na forma como a variacao linguistica é aplicada
nos livros didaticos, em que muitas vezes sao utilizadas varia¢des rurais
para tratar da variacao linguistica sem mencionar que a variagdo ocorre em
varios niveis. Dessa forma, percebe-se, como afirma Bagno (idem, p. 24),
que “ha falta de uma base tedrica consistente e, sobretudo, a confusao no
emprego dos termos e dos conceitos prejudica muito o trabalho que se faz
nessas obras em torno do fendémeno da variacdo e mudancga”.

De acordo com o Plano Nacional do Livro Didatico, os livros de Lingua
Portuguesa devem conter conteidos que possibilitem ao aluno
compreender a lingua em diversas situacdes, entretanto, os livros didaticos
aprovados por essa instituicdo, que regula a producado e distribuicao dos
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livros didaticos usados nas escolas, ainda se mostram insuficientes em
relacdo a pressupostos da Sociolinguistica e quando o assunto é abordado
0 mesmo é pouco explorado.

O Governo Federal, por intermédio do Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC), propde o desenvolvimento de acdes que visam a melhoria da
qualidade do livro didético, notadamente para serem utilizados nas es-
colas publicas de todo pais. Nesse sentido, Vasconcellos (2000) afirma que a
utilizagdo do livro didatico deve passar por uma critica que envolva escola
e alunos, para que possam ser adotados livros que contemplem questdes
de género, etnia, classe social, multiculturalismo, culturas locais, den-
tre outras, empenhadas em desmistificar supostas verdades absolutas que,
coincidentemente, procuram legitimar os valores e ideais de culturas hege-
moneas.

A VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS DIDATICOS DE SERIES
INICIAIS

Nesta pesquisa sera utilizado como corpus livros didaticos. Serao dois livros
de Lingua Portuguesa aprovados pela PNLD e ja utilizados em sala
de aula, um em uma escola privada e outro em uma escola publica,
ambos edi¢des do professor e pertencem a uma das séries finais do Ensino
Fundamental I. A intengdo é utilizar livros de autores diferentes para obser-
var como a abordagem sociolinguistica esta sendo trabalhada nos referidos
manuais.

A pesquisa teve como foco livros didéticos do 4° ano do ensino fundamental
I, porque até essa etapa o aluno vem tendo a oportunidade de estudar a lin-
gua e verificar seu uso dentro e fora do ciclo social, sendo o momento ideal
de aprofundar nos estudos linguisticos mostrando aos alunos as variacoes
que ocorrem na lingua.

A analise dos conteddos encontrados nos livros se dardo a partir da ima-
gem do texto ou exercicio e em paralelo a andlise do mesmo, usando como
suporte autores ja citados e suas teorias sobre o assunto. Ambas as editoras
inserem milhares de suas edi¢oes dentro da lista dos livros aprovados pelo
PNLD do pais, entao, espera-se encontrar pressupostos sociolinguisticos
presentes em tais livros.



O primeiro livro a ser apresentado sera AKPALO de Isabel Benjamin Fraga
pela Editora do Brasil, sendo este um exemplar do professor no qual cons-
tam informacoes e comentérios especificos para dar o suporte do professor.
O livro de lingua portuguesa é destinado ao 4° ano do ensino funda-
mental I, sendo uma edicdo do ano de 2010, utilizado em uma escola
particular da cidade de Cariacica, Espirito Santo.

Para analise usaremos a unidade 3, capitulo 7, um poema de Manuel Ban-
deira “Trem de ferro”. Tal unidade traz a proposta de “conhecer um pouco
mais sobre da riqueza cultural do Brasil e perceber as variadas formas de
expressdo popular: musica, danga, artesanato, etc” (Akpald, 2010).

« Converse com seus alunos sobre a mento obsenando 3 paisagem!
forma como algumas palavras foram
escritas, desrespeitando a norma cul-
ta, no intuito de reproduzir a fala das
PEssoas 0d (eRia0 que estd sendo vi-
sitada pelo trem. Enfatize a ideia de
que o sotaque diferente deve ser res-
peitado. N3o hd prondncia methor ou
pior. Os parametros de julgamento de
competéncia linguistica ndo devem
considerar o sotaque de cada regido,

¢ sima capacidade de utilizar todos 05 frem de ferro
: . Gro
registros de acordo com cada situacdo CHECOMPEO oo e con
de comunicacdo. lsestrofe  C3fECOMPA0 Todaturmale alto
Café com pao com entonag3a imitar

Figura 1 - Poema de Manuel Bandeira, (FRAGA 2010, p. 120)

Observando o trecho destacado (grifo meu) referente ao comentario para o
professor, a autora afirma que o intuito da escrita do poema era reproduzir
o dialeto de uma regido. Entretanto, para Bagno (2007, p.122) , assim como
nas tirinhas de Chico Bento e outros textos com variacoes linguisticas, “tais
suposi¢oes de fala ndao podem ser associadas as variacdes regionais, pois,
assim, estariamos afirmando que falantes urbanos e escolarizados usam a
lingua de um modo mais correto e que ndo utilizam de variacao”.

Nos exercicios do Estudo do texto, pode-se observar que o assunto so6 é tra-
tado em uma tnica questao.
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6. Etm .‘:.‘.‘.‘,u:n versos da sexta evtrofe, algumas palaveas escrevem-se de sma farma
parecida com a fala Cprendera”, *Pra matd”, “canavid®, *Vou mimbera “). Por que
i USaka evsa Forma de estrever ? J

fa representar @ modo de [alan de slgumas regites do Brysl

Ao falarmos, somos influendiados por indmeros fatores, Se, por exemplo, ouvir-
duas pessoas de regides diferentes, perceberemos sotaques diferentes, uso de
des diferentes: essa € a variagdo lingufstica regional, Por oulro lado, uma
de escolaridade minima expressa-se diferentemente de alguém que teve
& universidade; essa é a variagdo social. Ainda hd uma terceira variacio que
cional: ndo nos comunicamaos da mesma maneira em uma praia e em uma

.* aula,

Figura 3 - Recorte “Estudo do texto” com exercicio de interpretacdo e manual do
professor. (FRAGA 2010, p. 123)

Observando os destaques em preto feitos na questdo destinada ao aluno, a
autora afirma que a escrita dessas palavras sdo “parecidas com a fala”. Pelo
contrario, a autora poderia afirmar que esse é um traco da fala, pois, para
Bagno o que ocorre (idem, p. 148) é o “apagamento do /r/ em final de pala-
vra, principalmente em final de verbos no infinitivo: cantar [‘canta’], vender
[‘vendé’], etc”. Esse apagamento acontece na fala de todos os brasileiros, até
mesmo em momentos em que sua fala € monitorada, com isso, nao “repre-
senta o modo de falar de algumas regides do Brasil” (Akpald), porque nao é
uma variag¢do localizada, entdo, ndo podemos afirmar que acontece em uma
regido, mas ndo em outra.

O grifo em vermelho do suporte do professor apresenta as variacoes lin-
guisticas existentes, nesse sentido, o livro tenta se aproximar de conceitos
sociolinguisticos, ao dialogar com autores antes citados, mas ndo aprofun-
da ou cita exemplos do assunto como Camacho (1998) e Faraco (2005), que
acreditam que a lingua varia no nivel sintatico, fonol6gico, morfoldgico e
semantico.

Podem-se identificar as caracteristicas sociais de um falante desconhecido
com base em seu modo de falar, pois a lingua comporta variedades: (a) em
funcao da identidade social do emissor; (b) em funcao da identidade social
do receptor; (c) em funcao das condigdes sociais de producao discursiva
(CAMACHO, 1988). A teoria sociolinguistica acredita que o falante varia



sua fala de acordo com o contexto com uma intengdo comunicativa.

O segundo livro trata-se da colecdo Porta Aberta, de Isabela Carpaneda e
Angiolina Braganga, referente a 4° série do Ensino Fundamental I, sendo
uma edi¢do do ano de 2011. O exemplar ja havia sido utilizado em uma
escola municipal, da cidade de Cariacica, Espirito Santo. Tal livro contém
um manual do professor extenso além de vir com licdes para serem dadas
para casa. Observamos também que o livro traz o contetido contextualizado
e focado em géneros textuais.

Novamente a discussdo sobre a terminacao das palavras é tratada na sessao
“Com que letra?”

Palavras terminadas em e oui/oou u

@ Leia as palavras a seguir. Depois copie-as formando dois grupos.

. sabonete abacaxi javali
. guente gibi felicidade
saci gente contente
semente caqui sapoti

Marcus Cappolano

| : \" z
'Palavras terminadas | Palavras termmadas‘
em e em i

Figura 8 — Recorte “Com que letra” com palavras terminadas em [e] e [i]. (CARPANRGA
e BRAGANCGCA 2011)

As palavras ja foram dadas ao aluno, mas nao observa-se qualquer explica-
¢do para o aluno ou para o professor sobre o porqué de essas terminagdes
serem diferentes ao que eles percebem na fala.

O que ocorre é a reducao da vogal [e] pela vogal [i] na fala que se da quando
nao ocorre a abertura da vogal pré-tonica [e] para [€], o que para Ricardo -
Bortoni (2004) é um caso de assimilagdo vocélica em que a vogal média pré-
-tonica assimilaria a altura da vogal alta presente na silaba tonica. Exemplo:
a vogal média alta [e] em p[e]r[i]go seria condicionada a ser realizada como
a vogal alta [i] devido a influéncia exercida pela vogal alta [e] presente na
silaba tonica.
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Palavras terminadas |‘ Palavras terminadas |
‘ em o I em u y
e Frisse
iscoito ca
tigo ‘ chuchu ‘
o = i
cadermo i babegu
v [

% Circule nas palavras que vocé copiou a silaba mais forte.

@\ Marque a resposta adequada.
a. Nas palavras terminadas em o, a posicdo da silaba ténica € a:

C] ditima silaba. pendltima silaba. D antependltima silaba.

b. Nas palavras terminadas em u, a posigéo da silaba tonica é a:
‘ x I dltima silaba. D penultima silaba. D antependltima silaba.

Figura 9—Recorte “Com que letra” com palavras terminadas em [o] e [u]. (CARPANRGA
e BRAGANCA 2011)

A mesma assimilagdo vocal aparece nesse exercicio, agora na vogal pos-
-tonica, na qual o [0] é uma vogal média e estd em posicao posterior a vogal
tonica, o que carreta no alcamento das vogais médias para altas. Caracteri-
za-se pela elevagdo do traco de altura das vogais médias altas [e] e [0], que
se realizardo como as vogais altas [i] e [u]. Exemplo: gent[i] e menin[u].

Os estudos das assimila¢des vocélicas seria uma 6tima forma de questionar
o aluno sobre as diferencas dessas palavras na fala e na escrita. Entretanto,
percebe-se que o intuito da atividade era fazer a fixacao da escrita das pala-
vras por meio de exercicios de memorizacao e repeticao.

Por serem livros para o professor, as obras trazem uma disposicao de con-
teddo e ampliam os temas de forma que o docente tenha um direcionamen-
to para sua aula. Entretanto, ainda se observa a preocupagdo com a escrita
das normas gramaticais , ndo dando valor ao que o aluno fala, porque ele
fala dessa forma e nao de outra, tornando a aula de lingua portuguesa um
espago para a fixacdo de regras da gramaética tradicional, e ndo um momento
de reflexdo e de discussao sobre a complexidade da lingua em seu uso real.



CONSIDERACOES FINAIS

Acostumamo-nos a ver o livro didatico sendo utilizado como principal, ou
até mesmo, como o tnico material de estudo, do professor o que deixa o
ensino desgastante e sem criticidade. O que pode ser observado nos livros
analisados é que se tratavam de obras extensas, na qual o estudo da lingua
ocorreu poucas vezes e sem aprofundamento e orientagdo suficiente para
que o professor pudesse guiar a aula, abordando de forma mais aprofunda-
da o estudo da variacao.

Foram usados para anélise dois livros didaticos de grandes editoras que
colocam dezenas de seus exemplares na lista de aprovados do PNLD. Cons-
tatamos, por meio das andlises que a abordagem sociolinguistica esta sendo
encontrada nesses livros, mas apenas como forma de conseguir aprovagao
para a sua distribuigdo, pois nota-se pelas atividades propostas e comenta-
rios aos professores é um silenciamento de discussdes importantes para a
formagcao linguistica desses alunos.

A partir das andlises aqui apresentadas, percebe-se que ainda existe a preo-
cupacao com a escrita do aluno, valorizando a gramatica normativa, nao
dando valor ao que ele fala, mas sim ao que ele escreve, a partir dos comen-
tarios e exercicios presentes nas obras.

Para Mollica (2003, p.13), “os estudos sociolinguisticos oferecem valiosa
contribuicao no sentido de destruir preconceitos e de relativizar a nogao
de erro”. Dessa forma, os professores precisam estar abertos as novas teo-
rias sociolinguisticas para promover uma melhor contribuicdo para a
aprendizagem do seu aluno sobre a lingua e essas devem estar presentes
nos livros didaticos.
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SOCIOLINGUISTICA E EDUCACAO: UM ESTUDO
SOBRE O PROCESSO DE FORMACAO NOS
CURSOS DE PEDAGOGIA

Raimundo icaro Vieira da Silva*

RESUMO: Este trabalho é o resultado de umapesquisae fruto de umainvestigagio
que surge com vistas a identificar os saberes e priticas docentes no que se
refere a compreensdo da importincia da Sociolinguistica no processo formativo
dos discentes nas séries iniciais, mais especificamente durante o processo de
alfabetizagdo. Para tanto, como sujeitos da pesquisa, elegemos estudantes do
curso de pedagogia de uma IES (Instituicdo de ensino superior) da rede privada
de ensino do municipio de Cariacica Espirito Santo. Apresentaremos também
um estudo investigativo a respeito da formagdo (sécio)linguistica no curso de
pedagogia da IES em questio. Suportamo-nos em pensadores que se detém de
modo mais aprofundado no estudo da lingua em suas diferentes manifestacoes,
bem como no processo de alfabetizacio significativa, assim detivemo-nos nas
postulacgoes de, Bagno (2004), Soares (1991), Mollica (2002), Cagliari (2003) e
Alkimin (2003). Em foco estd o desejo de saber se, ao alfabetizarem, as referidas
(ou futuras) profissionais, deparando-se com manifestacoes claras de variagio
linguistica, levam em consideragao a realidade dos alunos e a partir delas dialoga,
com vistas ao ensino que respeite o arcabouco cultural, social e linguistico do

educando.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica.  Alfabetizacdo. =~ Formacao
docente.

CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a importancia da Sociolin-
guistica nos anos iniciais e na formagao de professores alfabetizadores
durante o curso de pedagogia. Através desta, visamos ressaltar a im-
portancia de uma educacdao de qualidade, com um ensino pertinente a
realidade do aluno, respeitando sua cultura, sua lingua, a partir da di-
versidade.

Sabe-se que o Brasil é um pais plurilingue, pois, segundo Bagno (2004,
p-18),

1- Graduado em Letras Portugués-Inglés pela Faculdade Saberes.



Existem mais de duzentas linguas ainda faladas em di-
versos pontos do pais pelos sobreviventes das antigas
nacoes indigenas. Além disso, muitas comunidades de
imigrantes estrangeiros mantém viva a lingua de seus
ancestrais: coreanos, japoneses, alemdes, italianos etc.

Podemos perceber, contudo, dentro da sala de aula, privilegia-se apenas
uma variedade lingtiistica, que no caso é a norma padrao e esta nem sempre
é a forma que todos utilizam para se comunicar, sobretudo as criangas, que,
desde sua infancia, aprendem a se comunicar de acordo com o meio em que
vivem.

Os alunos dos anos iniciais, quando estdo no processo de alfabetizacao, co-
mecam a conhecer o sistema linguistico na modalidade escrita e, através
desse conhecimento, passam a ler e escrever as primeiras palavras. Porém,
antes da leitura e da escrita, existe a modalidade oral da lingua e, segundo
Cagliari (2003), a escrita é uma forma ndo equivalente de representacdo da
fala. Nesse contexto, é comum que o aluno, ao aprender esse sistema lin-
guistico, e a escrita como representagdo da fala e, com isso, podem surgir
palavras escritas como “gladia” (geladeira), pois, como o aluno tende a es-
crever da mesma forma que se fala, ele escreverd o “g” sem a vogal “e”, ten-
do em vista o fato de o “g” possuir o som de vogal e consoante; ele também

“"_

tendera a excluir o “r”, pois, na sua prontncia, o

“u_

r” ndo tem som, como, por

V7

exemplo, em “correr”, “voar” etc.

Pensando dessa forma, a linguistica pode ajudar o professor dos anos ini-
ciais a desenvolver suas atividades com mais facilidade, pois, por meio dela,
esse professor teria uma nogao de qual intervengdo pode ser feita em situa-
¢des como as destacadas acima. Tomando como referéncia a perspectiva de
que o que é privilegiado na escola sao abordagens gramaticais, como um
professor de séries iniciais lidaria com uma situacao de um aluno escreven-

do “gladia”?

Muito provavelmente, ele iria falar que esta “errado” e mostraria a maneira
“certa”. Talvez, nem se preocuparia em saber o porqué de o aluno escrever
daquela maneira, pois ele, muitas vezes, desconhece o fato de que aquela
palavra é a representacao da fala do aluno.
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SOCIOLINGUISTICA: CONCEITUACAO E IMPORTANCIA

Tendo em vista que esta pesquisa busca investigar as contribui¢des da
Sociolinguistica na formagdo de professores alfabetizadores em lingua
materna e a importancia dessa formagdo na educacdo infantil, buscaremos
conceituar alguns pontos relevantes que foram citados até aqui, como
Sociolinguistica, variacdo linguistica etc.

A palavra “Sociolinguistica” é, de certa forma, autoexplicativa para quem
ja tem um conhecimento basico de linguistica; “s6cio” vem de sociedade e
“linguistica” é a ciéncia que estuda as questdes relacionadas a lingua. Ou
seja,

A Sociolinguistica é uma das subdreas da Linguistica
e estuda a lingua em uso no meio das comunidades de
fala, voltando a atencdo para um tipo de investigacio que
correlacionam aspectos linguisticos e sociais. Essa ciéncia
se faz presente num espago interdisciplinar, na fronteira
entre lingua e sociedade, focalizando principalmente os
empregos linguisticos concretos em especial os de cardter
heterogéneo. (MOLLICA, 2002, p. 9).

A Sociolinguistica se preocupa com a relacdo entre lingua e sociedade
e, segundo Mollica (2002), sua drea de interesse é extensa e abrange a
relacdo de uma lingua com a outra e o contato entre elas; o surgimento e
o desaparecimento lingiiistico; multilinguismo; a variacao linguistica e

mudangas; enfim, todos esses sdo temas de investigacao da Sociolinguistica.

Sabe-se que em todos os paises, estados, cidades, grupos sociais etc. ha
variedade linguistica, ou seja, ha diferencas no modo de falar. Segundo
Alkmim (2003, p. 33), “Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade,
exibe sempre variagdes.”. Por exemplo, uma pessoa menos escolarizada usa
um dialeto diferente de uma pessoa que frequentou o ensino superior, uma
pessoa do Nordeste fala diferente de uma pessoa do centro de Sao Paulo.
Alkmim (2003) defende que essas variacdes linguisticas sdo o objeto de
estudo da Sociolinguistica.



A Sociolinguistica se preocupa com a variagdo linguistica, mas levando
em consideracdo as questOes sociais que norteiam essa variagdo. Os
sociolinguistas buscam esclarecer que s6 ha erro em relagdo a fala, quando
esse modo de falar prejudica a compreensao. Se uma crianca enuncia “os
meninos”, enquanto outra enunciar “os menino” é obvio que nas duas falas
houve uma compreensao, pois, segundo Camacho (2003), o artigo “os” ja
assegura a pluralidade do enunciado. Mas, segundo Cagliari (2003), se um
falante usar o enunciado “os bola meninos pegar foram” percebe-se que
ha um certo ruido na comunicacdo, pois essa organizagdo foge as regras
de nossa lingua; diferente de “os menino”, que segue a sequéncia e regras
estabelecidas.

SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DA LINGUA MATERNA

Os tipos de variagdes e diferengas acima citados, e ainda muitos outros,
podem ocorrer em uma sala de aula, inclusive nos anos inicias, afinal a
crianga ja tem um sistema linguistico consigo e usa esse sistema da forma
que lhe convém. Mas como um professor alfabetizador lidaria com qualquer
situacao dessas sem ter pelo menos um conhecimento bésico de linguistica?
Geralmente, ele ird corrigir o aluno e falar que aquela forma de falar é errada.
Tal fato, entretanto, segundo Cagliari (2003), demonstra que “[...] a escola
se engana, mostrando aos alunos que a corre¢do gramatical é sindnima de
linguagem correta e perfeita.” (p. 38).

Nesse contexto, para poder fazer uma abordagem desse tipo, é de
extrema importancia que o professor tenha passado por uma formagao
sociolinguistica pertinente. Assim, ao se deparar com um aluno falando
“nés vamu”, ele ndo ird, equivocadamente, apenas querer excluir essa fala
da vida do aluno, mas, ao contrario, valorizando-a, ird tentar conciliar o
conhecimento linguistico do educando com o conhecimento linguistico
gramatical a ser também internalizado.

Outra questao que Cagliari (2003) levanta é que a crianca tende a generalizar
as regras, utilizando-as como regras gerais, enquanto deveriam aplica-las
a determinadas falas e situagdes especificas. Como exemplo, temos o “eu
fazi”, que ela usa no lugar de “eu fiz”, tomando como referéncia o corri,
vendi, comi etc. O professor, ao ouvir uma crianga falando dessa maneira,
tende a repreendé-la, dizendo que aquela maneira de falar nao é certa. Caso
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a crianga persista usar essa forma de falar, muito possivelmente, inclusive,
serd vista como uma crianca que tem dificuldades de aprender. A esse
respeito, Cagliari (2003), afirma que

Pelo fato de aprender a falar, com a complexibilidade
que isso envolve com apenas 3 anos, prova que tem
capacidade intelectual extremamente desenvolvida
e apta para a fala, sem precisar de professores ou de
métodos especificos, bastando para tanto o convivio com
uma comunidade falante. (CACLIARI, 2003, p. 19).

Outro ponto relevante que ja foi citado, e que vale retomar, diz respeito ao
fato de que o professor, ap6s concluir o curso de pedagogia, ird se deparar
com situacdes nas quais o aluno escreverd tendo como referéncia sua prépria
fala. Desse modo, o professor podera deparar-se com expressoes tais como,
com “macacu”, em vez de macaco; ou “patio”, no lugar de patinho. Segundo
Cagliari (2003, p. 30), “Uma crianga que escreve disi nao esta cometendo um
erro de distracdo, mas sim transportando para o dominio da escrita algo
que reflete sua percepcao da fala.”. Portanto, a crianga toma como referéncia
para a escrita sua fala.

O ponto importantissimo, e que aqui defendemos, é o fato de o aluno usar
sua variagdo, mas, a0 mesmo tempo, ter um dominio da norma padrao, ja
que em alguns momentos de sua vida ele precisard dominar essa variacao;
como em uma entrevista de emprego, por exemplo. Cagliari, atendo-se
especificamente ao portugués, ressalta que

O objetivo mais geral do ensino de portugués é mostrar
como funciona a linguagem humana e, de modo
particular, o portugués: quais os usos que tem, e como
os alunos devem fazer para estenderem ao mdximo,
ou abrangendo metas especificas, esses uso0s nas suas
modalidades escrita e oral em diferentes situagoes de
vida. (CAGLIARI, 2003, p. 28).

O proposto por Cagliari s6 é possivel para o professor que domina um
certo conhecimento linguistico, afinal, abordar a tematica junto aos alunos,
a partir do entendimento acerca da variagdo linguistica, entendendo-a nao
como erro, e demonstrando, inclusive, o processo adaptativo da fala ao



meio em que o sujeito se insere, requer efetivo conhecimento linguistico.
Nao é possivel falar de uma maneira profunda e responsavel acerca de um
assunto que nao se domina.

A PESQUISA DOCUMENTAL: DA COLETA DE DADOS A ANALISE

Considerando que um dos objetivos desta pesquisa é fazer uma avaliagao
de como esta sendo (e se esta sendo) tratada a Sociolinguistica na formagao
dos pedagogos, foi feita uma pesquisa, no segundo semestre de 2014, em
uma faculdade particular, do municipio de Cariacica, Espirito Santo. Sendo
assim, selecionamos dois tipos de pesquisa, a fim de sabermos se essa facul-
dade aborda assuntos relacionados a Sociolinguistica no decorrer do curso.

O primeiro passo foi a ida a IES (Institui¢do de Ensino Superior), apresenta-
¢do pessoal e a explicacdo sobre a pesquisa. Depois disso, tendo sido a pro-
posta aceita, foram selecionadas apenas as ementas referentes a disciplina
de lingua portuguesa, que é ofertada em trés periodos no curso da IES pes-
quisada (primeiro, quinto e sexto). Depois de estarmos com os documentos
nas maos, partimos para as andlises. A principio, fizemos a leitura dos do-
cumentos, para sabermos se falavam alguma coisa sobre a Sociolinguistica.
Nesse momento, constatamos que nao ha sequer uma referéncia ao assunto.

A partir de uma analise mais aprofundada das ementas, percebemos que
nao havia qualquer mencao aos conceitos da Sociolinguistica no curso. Isso
ficou ainda mais claro quando vimos, por exemplo, a ementa do primei-
ro periodo - que tem a disciplina de lingua portuguesa intitulada “Lingua
Portuguesa”, com carga horéria de 80 horas -, momento que parecia ser o
mais propicio, com maiores chances, para terem sido trabalhadas as rela-
¢Oes linguisticas, j4 que na ementa aparecem temas como: relacdes de lin-
guagem, coesdo, compreensdo etc.Mas, ao analisarmos a bibliografia basica
e complementar, percebemos que os autores citados sao gramaticos. Ao fim,
identificamos que a abordagem na disciplina restringia-se a textos que tra-
balhavam com assuntos gramaticais, redacao, escrita, etc. a partir de uma
légica que nao considerava o arcabougo da Sociolinguistica.

No quinto periodo - momento em que também ¢é ofertada a disciplina de
lingua portuguesa, intitulada “Curriculo da Lingua Portuguesa”, com carga
horaria de 40 horas - pudemos perceber que nao é mencionado nada a res-
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peito da Sociolinguistica na ementa. Logo no inicio da bibliografia basica,
aparecia o autor Evanildo Bechara, um importante gramatico. Sendo assim,
ja ficava visivel que, possivelmente, seriam abordados assuntos graméticos
nesse periodo. Também nesse periodo, apareceram os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs) na bibliografia basica. Seu terceiro e altimo tex-
to era o “Referencial curricular para a educagao infantil”, que, dificilmente
trate de temas relacionados a Sociolinguistica. Levando em consideragao
os dados apresentados acima, parece que, neste quinto periodo do curso
de pedagogia, sao contemplados conhecimentos gramaticais e que o foco é
destinado a esses conhecimentos. Mais uma vez fica a impressao de que a
Sociolinguistica ndo é uma disciplina relevante no referido curso.

Na bibliografia complementar da ementa do quinto periodo, aparecem os
mesmos textos citados na bibliografia complementar da ementa do sexto
periodo. A tnica diferenca é que, no quinto periodo, ha um texto a mais,
porém foi notdrio que esse texto também nao tratava de temas relacionados
a Sociolinguistica.

No sexto e ultimo periodo, em que é ofertada a disciplina de lingua portu-
guesa, intitulada “Metodologia da Lingua Portuguesa”, com carga horaria
de 80 horas. A ementa desse periodo informa que serdo tratadas “as diferen-
tes abordagens e metodologias e os componentes de integracao”.

Tal afirmativa nos permite inferir que o trabalho nessa disciplina seria rea-
lizado a partir de diferentes abordagens, isto €, seriam apresentadas varias
opgdes no trato com a lingua e a linguagem. No entanto, questionamos, por
exemplo, se, diante desse amplo universo, haveria efetivo aprofundamento
tedrico e metodoldgico. Conjecturamos, a partir de todo o contexto inves-
tigado, que nado. Devido ao curto espaco de tempo para a apresentagdo de
varias abordagens, acreditamos que nenhuma das variadas possibilidades
teriam um interessante aprofundamento.

Ainda assim, diante da afirmativa sobre a forma com que seria conduzida
a discussao, fica-nos a possibilidade de que, nesse universo de abordagens,
poderiam estar presentes a Linguistica Textual, os Géneros Discursivos, o
Funcionalismo, a Sociolinguistica, enfim, “tudo e nada”. Entretanto, mes-
mo que o “tudo” fosse trabalhado, muito possivelmente, o graduando (pro-
fessor) sairia com uma nogdo superficial acerca de como tratar as questdes



ligadas a variacao. Caberia, pois a ele, aluno/graduando, se tiver espiri-
to investigativo, tempo e dedicacdo, buscar as respostas as lacunas que se
apresentariam; do contrario, geralmente, o livro didatico seria sua primeira,
e talvez tinica, referéncia para ensinar seus alunos.

Percebemos, ainda, que os textos da bibliografia basica que foram selecio-
nados sao de autores que nao tratam da Sociolinguistica com profundidade.
De toda a bibliografia basica, ha apenas um autor que aborda a variagao
linguistica, porém, mesmo ele ndo se configura como Sociolinguista; o que,
por sua vez, deixa-nos claro, a partir do campo de estudo do autor, que nao
ha um aprofundamento nessa area. A segunda referéncia da bibliografia
basica sao os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, que
de forma alguma tratam com detalhe as especificidades da heterogeneidade
lingtiistica e da variacdo. A terceira e ultima referéncia que faz parte da bi-
bliografia bésica é a autora Magda Soares. Apesar de ela tratar de assuntos
linguisticos, o livro que é citado na bibliografia basica da ementa restringe-
-se mais a alfabetizacao e letramento.

Na bibliografia complementar - que é aquela que nao necessariamente sera
trabalhada em sala de aula, configurando-se mais como uma indicacdo para
o aluno que queira adquirir mais conhecimento -, aparentemente, hé alguns
autores que tratam de questdes, porém, essa é a bibliografia complementar e
como dita, geralmente, ndo é trabalhada em sala de aula. Ou seja, os autores
que poderiam contribuir para o estudo acerca da Sociolinguistica nao apa-
receram na bibliografia bésica e, considerando o espago que lhes foi reser-
vado, muito possivelmente, ndo foram trabalhados com os alunos em sala.

Chegamos ao fim dessas andlises acreditando que o ensino sociolinguistico
no curso de pedagogia da IES (Instituicdo de Ensino Superior) em questao
é falho e nao satisfatorio. Vale ressaltar que o que é proposto pelas ementas
parece ser muito para a carga horéria da disciplina. Assim, mesmo que seja
contemplado algum conhecimento sociolinguistico, muito possivelmente,
este serd apresentado de modo superficial, ndao revelando-se, portanto, su-
ficiente para garantir uma formacao adequada aos profissionais que estdo
sendo formados nessa faculdade.

Vale lembrar que uma formacao sociolinguistica insuficiente pode dificultar
o trabalho de um profissional da educagdo e que a falta de conhecimentos
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linguisticos podem acarretar problemas demasiadamente sérios no proces-
so de ensino-aprendizagem, pois

O professor ingénuo pensa ter de ensinar-lhes regras,
especialmente as observadas pelos cldssicos da lingua
(quando mais antigos, mais cldssicos...). Esse ensino-
-aprendizado se fard com base nas gramdticas normati-
vas. (LUFT, 2003, p. 44).

Sendo assim, o profissional desprovido de conhecimentos linguisticos, pos-
sivelmente, ndo sabera como abordar situagdes em que os conhecimentos
sociolinguisticos sdo indispensaveis e tomara como suporte a gramatica.
Desse modo, reafirmard para seu aluno que aquela forma de falar (ou escre-
ver) esta “errada” e que a forma “certa” seria a que est4 descrita na grama-
tica (que o sustenta em sua acao pedagogica).

AS ENTREVISTAS

Esta é uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, que utilizou
entrevistas, como um de seus métodos. As coletas de dados da pesquisa
se deram através de questiondrios (objetivos e discursivos), os quais eram
compostos de quatorze questdes, sendo seis delas objetivas e oito discursi-
vas. Porém, pelas limitacdes deste artigo, ndo iremos citar todas as analises
feitas neste trabalho.

Nesta investigacdo, importa-nos, pois, analisar quais os conceitos tém sido
abordados durante o processo formativo dos professores alfabetizadores no
que se refere aos conhecimentos Sociolingtiisticos e que importancia tem
essa formagdo para esse profissional atuante nos anos iniciais. Nessa linha,
apresentaremos, a seguir, os dados coletados na pesquisa de campo.

Classificaremos as entrevistadas em “graduanda A, graduanda B, graduan-
da C e graduanda D”, mantendo, assim, o sigilo sobre suas identidades.

A terceira pergunta feita aos entrevistados, tivemos as seguintes respostas:

32 pergunta: Vocé acha que a formacao Sociolinguistica € importante no
curso de pedagogia? Justifique sua resposta.




Graduanda A: “Sim. Justamente porque a gente trabalha com o publico e
é isso dependendo com o publico que a gente trabalha.”.

Graduanda B: “Sim. Porque dentro da escola a gente trabalha com alunos
diversos, de situagbes diferentes, realidades diferentes e isso acaba
interferindo na linguagem deles. Entédo, a gente tem que saber como lidar
com isso e ser trabalhado em sala de aula.”.

Graduanda C: “Sim. E importante sim. Penso que é importante porque
eu nao sei aonde eu vou atuar. Quando eu me formar, que for para a sala
de aula, eu ndo vou saber qual o publico que eu vou encontrar. Entao, eu
sabendo ja dessas diferengas, eu posso estar mais preparada pra abordar
meu aluno, né?! Com a linguagem que eu deixo ele mais a vontade e posso
entender também a linguagem dele.”.

Graduanda D: “Sim, eu acho. De acordo com o que vocé falou, é importante
porque passa a ter o campo maior de conhecimento, igual vocé falou e... de
culturas, né?! De forma de se falar. Na verdade, a gente ta tendo agora, ta
falando sobre, mais assim charges, é... sobre tipos de texto, formas de se
expressar, nao sei se se enquadraria nessa pergunta.”.

Ao responderem a essa questdo, parece que, de certa forma, foi trabalhado
um pouco sobre linguistica. No entanto, parece, também, que, mesmo traba-
lhados, esses conhecimentos foram abordados de maneira bem limitada.
Isso fica claro quando observamos as respostas das graduandas A, B e C.
Todas elas falam que os referidos estudos sao importantes, uma vez que
poderdo encontrar heterogeneidade na fala dos seus futuros alunos. Isso,
apesar de demonstrar certo conhecimento sociolinguistico, uma vez que os
diferentes modos de falar sio um dos objetos de estudo da sociolinguistica,
revela-se insuficiente quando se pensa no universo de possibilidades tema-
ticas e de abordagens que a sociolinguistica traz. Aparentemente, a dita he-
terogeneidade no falar discente foi o tinico conhecimento contemplado nes-
sa area.

Fica claro também que as graduandas tém ciéncia da importancia da So-
ciolinguistica para a sua vida profissional, ainda que, pelas respostas, ndo
demonstrem conhecimento efetivo sobre o campo. O que, de certo modo,
justifica algo que, a nosso ver, é estarrecedor: o fato de acreditarem que a
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formagdo que tiveram nessa érea é suficiente para elas lidarem com futuras
situacdes em que necessitardo desse conhecimento.

No caso da graduanda D, para responder a essa pergunta, percebemos que
ela tomou como referéncia apenas as explicacdes do proprio pesquisador/
entrevistador, que, em momento anterior, dedicou-se a definir de que se
tratava a Sociolinguistica. Sendo assim, mais uma vez, parece que os conhe-
cimentos contemplados (se contemplados) ndo foram significativos o sufi-
ciente para serem aprendidos e apreendidos pela graduanda em questao.
Talvez, algo um tanto quanto complexo, o tema nao tenha sido abordado de
forma clara quando de sua explanacao.

82 pergunta: Vocé ja se deparou com algum aluno que escreveu “errado”?
Caso sim, qual sua postura perante a isso?

Graduanda A: “Sim. A gente fala para ele, ué. A gente fala, isso aqui ta
errado, escreve dessa forma, costumamos sublinhar e escrever da maneira
certa para corrigir.”.

Graduanda B: “Sim, como eu trabalho com a parte da educacgao infantil,
eu nao trabalho com o fundamental, eles tdo aprendendo agora. Entéo,
assim, tem muitos erros. No estagio obrigatério que eu fiz do fundamental,
a gente também vé alguns erros de... Igual, ‘concerteza’ junto, igual, com
muito ‘mim’, no lugar de ‘eu’, né... Eles escrevem muito do jeito que eles
falam. A gente corrige individualmente, a gente conversa ‘oh, eu acho que
essa palavrinha nao é desse jeito, o que vocé acha que ta faltando? Vamos
ler de novo.’. A gente trabalha desse modo.”.

Graduanda C: “Sim. E muito comum no comeco, né?! Quando eles estio
aprendendo, € comum esquecer um ‘r’ (entrevistado exemplificando) o
aluno. Penso eu que eu ja vi, né?!

Em sala de aula, a corregao particular eu acho melhor, ou no quadro, para
que ele mesmo perceba, né?!, aonde ta o erro dele. Ele mesmo vai achar o
erro dele, porque para expor o aluno pode piorar a situagao, né?! Ele pode
ficar constrangido.”.

Graduanda D: “Varios. Na verdade, o primeiro impacto assim foi de se
assustar comigo mesma. De saber que tem pessoas de dezoito anos, vinte,
que nao sabe escrever. Mas ai a gente vé a dificuldade, porque onde eu
trabalho ja estdo pre... ndo estao presos, eles estao se ressocializando de
novo. Entdo, a maioria sempre teve a vida voltada pro trafico, nunca teve
uma oportunidade para estudar. Mas ai a gente vai trabalhando isso, mas
sem chamar atengao. Sim...”.




Nessa andlise, é pertinente ressaltar que, quando utilizamos a palavra
“erro” nas perguntas do questionario, estamos nos referindo as variagoes
mais estigmatizas, pois, acreditamos ser o conceito dado a esse tipo de va-
riagdo “no senso comum”. Ressaltamos, porém, que ndo se trata de erro
(razao de a palavra estar entre aspas) e, sim, de variacao, inclusive, segundo
Alkmim (2003, p. 33), “Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade,
exibe sempre variacdes.”. Sendo assim, esclarecemos que, sempre que apa-
recer a palavra “erro” nas perguntas, significa que foi uma tentativa de asso-
ciacdo da linguagem para o melhor entendimento das perguntas por parte
dos entrevistados.

As respostas dadas pelas quatro graduandas foram todas afirmativas, quan-
do perguntado a elas se ja se depararam com algum aluno que escreveu algo
com algum desvio da norma culta. Isso comprova o que falamos no capitu-
lo “Sociolinguistica e o ensino de lingua materna”. Nele, afirmamos que o
professor se deparard, sim, com alunos que escrevem e falam diferente, ele
se deparard com diversos tipos de falas. Levando em consideragdo esses e
tantos outros pontos, podemos perceber a importancia da (sécio) linguistica
para professores alfabetizadores, alias,

Se o aluno passar pela escola fazendo esse jogo de pular
da fala para a escrita sem saber o que pertence a fala e o
que pertence a escrita e por que as coisas sA0 como sio,
ele terd dificuldades imensas em seguir seus estudos
de portugués, por que o absurdo estd presente em todo
momento. (CAGLIARI, 2003, p. 31).

Aindabaseando-nosnasrespostas dadasaessa tltima pergunta, percebemos,
que sao contemplados alguns conhecimentos Sociolingitiisticos por parte
das entrevistadas. Podemos pensar dessa forma quando, por exemplo, a
graduanda B responde “Eles escrevem muito do jeito que eles falam”, ou
seja, ela tem conhecimento do porqué de o aluno escrever daquela maneira,
porém, no decorrer de sua resposta, aparenta nao saber lidar, tendo em
vista os conhecimentos sociolinguisticos, que envolvem essa situacao;
pois, mesmo ela falando que o aluno escreve do jeito que ele fala, é feita
simplesmente a correcao gramatical. Isso sem explicar a ele que a escrita é
diferente da fala e que nesta podemos usar, por exemplo, “caxa”, em vez de
“caixa”, como fazemos na escrita da norma culta - o que requereria o uso de
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conhecimentos mais aprofundados sobre variacao fonético-fonoldgica para
explicar ao aluno o porqué se escrever de um jeito e se falar de outro.

As demais respostas foram parecidas, todas as graduandas responderam
que fazem a correcao gramatical, porém, em nenhuma das repostas, dada
uma explicagdo sobre o porqué se fala de um jeito e se escreve de outro.
Vale lembrar que, segundo Cagliari (2003), “No ensino de portugués, ndo
ha Pedagogia, Psicologia, Metodologia, Fonoaudiologia etc. que substituam
o conhecimento linguistico que o professor deve ter.”.

As proximas duas perguntas fazem uma ponte entre a formagdo das
entrevistadas e as influéncias dessa formacado no trabalho dessas educadoras.

92 Pergunta: Na Instituicdo sdo abordados assuntos de como lidar com a
escrita ‘errbnea’ do aluno?

Graduanda A: “Sim, sim. Na verdade assim... A gente tem que corrigir
o aluno, a gente ndo pode passar por cima do erro, ndo. E até a gente
eles instruem, até a gente, porque a gente escreve errado, ainda mais
nos primeiros periodos. S6 que a gente tem que fazer de uma forma sutil
mesmo. Mas o aluno, por exemplo, eu trabalho com alunos do quarto
ano, eles sdo bem receptivos com isso, ai geralmente eu ja coloco, vou
sublinhando embaixo, ‘ta errado, se escreve assim’, ou pego o lapis e
escrevo, ‘se escreve dessa forma’. Ai eles vao corrigindo mesmo. Eles séo
bem receptivos.”.

Graduanda B: “Sim. A professora fala que a gente tem que... Légico que
a gente ndo pode ser muito grosseira, porque pode causar um bloqueio na
crianga, mas tem varias formas de interferir, ai depende do professor. Cada
professor trabalha de um modo.

A gente trabalha mais desse modo. A gente perguntar pra eles o que falta,
se tem alguma coisa de errado, aonde eles acham que ta o erro, pra que
eles acabem se acertando, no lugar da gente ficar impondo o que é o certo
pra eles.”.

Graduanda C: “Nao, nunca teve esse tema puxado assim, falado, faz
assim ou faz de outro jeito, ndo ... o erro do aluno sempre é potencial, né?!
Pode errar a qualquer momento, néo s6 na escrita, como na matematica.
Mas o problema é vocé corrigir no quadro. Eu penso do que eu ja estudei,
a melhor opcéo é entédo particular. Porque vocé expor o aluno, falar para




toda a sala o erro que ele teve, as vezes pode causar um mal estar para o
aluno. E vocé corrigindo no quadro, frisando até o erro do aluno, mas sem
langar o nome dele pra classe ‘ah fulano errou isso aqui, por isso estou
corrigindo’, ai ndo.

Graduanda D: “Nao, isso ndo é tratado, Até entdo... se teve, eu perdi essa
aula.

Com base nas respostadas dadas pelas entrevistadas, parece-nos que o que
é contemplado a respeito da correcdo nao é nada mais, nada menos, do que
a corre¢ao gramatical. Mas, como defende Luft (2003), com essa corre¢ao
gramatical a crianca aprendera mesmo ¢ a detestar sua lingua e as aulas de
portugués e tenderd a usar apenas a forma que conhece, pois para ela aquela
é a mais facil, a mais livre, a mais prazerosa.

Em contrapartida, se for apresentado outro modo de falar e escrever, além
do que ela ja conhece, e explicar que ndo ha problema em falar do modo
dela, mas que é preciso conhecer outros modos de falar para, assim, poder
adequar sua fala ao lugar, a ocasido e ao ouvinte com quem ela ird se
comunicar, havera por parte do aluno uma postura outra, permitindo que,
em vez de recusar, ele aceite a nova possibilidade comunicativa que a escola
também oferece. Dessa forma, ndo serd imposto para a crianga esquecer
tudo o que ja sabe e aprender o que a escola julga como certo.

Segundo Luft (2003), o ensino equivocado parte do pressuposto de que o
aluno nao sabe a lingua, fundamentado no fato de que, quando chega a
escola, a crianga nao saber ler e escrever. Assim, sendo desconsiderado que
ela sabe usar sua lingua muito bem, processa-se o ensino de lingua materna.
Tal aprendizado, necessario, infelizmente esbarra na desconsideracao
do arcabouco linguistico discente, este, ainda que dominando toda uma
complexidade que o permite falar e se comunicar habilmente, normalmente
é submetido a um processo que o desconsidera e subjuga sua efetiva
capacidade e dominio linguistico.

No entanto, alfabetizado o aluno, persiste a convicgio
de que ele ndo sabe a lingua, pois ainda ndo escreve
sem erros, na ortografia vigente, com todos os acentos,
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virgulas e pontos. Comeca entido um ensino centrado
na ortografia, e a obsessio ortogrifica perseguird o
aluno em todo o percurso do 1° ao 2° grau, quando nao
universidade a dentro. (LUFT, 2003, p. 43).

Acreditamos que professoras entrevistadas, também partirao do pressuposto
de que o aluno nao sabe sua lingua e, assim, a prépria lingua materna sera
ensinada ao discente como que algo semelhante a uma lingua estrangeira.
O “certo” é apenas o que esta na gramatica e todo o resto é “errado”. Luft
(2003, p. 43) defende que “[...] quanto mais essas coisas se ‘ensinam’, menos
se aprende.”.

CONCLUSAO

Chegamos aqui acreditando que a formagdo sociolinguistica no curso de
Pedagogia da IES pesquisada ndo é suficiente para o profissional que ira
lidar com o contexto escolar, j& que através das entrevistas e analises das
repostas identificamos que ha um desconhecimento a respeito de como
lidar com variacao linguistica na sala de aula.

Por esse e outros motivos, as professoras, ainda que sob tentativas de
promover um ensino significativo e que respeite seus alunos, ndo percebem
que suas praticas, em muito, ratificam discursos promotores da exclusdao
de todo um aparato sociocultural dos discentes. Desse modo, perpetuam
o que Cagliari (2003, p. 38) postulou, ao dizer que “[...] a escola se engana,
mostrando aos alunos que a correcdo gramatical é sinénima de linguagem
correta e perfeita.”. Tal fato tem também nos levado a interrogar o processo
formativo dessas profissionais docentes. Muitas delas, por meio de
entrevistas, declararam nao ter tido, durante todo o curso de pedagogia,
qualquer referéncia a abordagem sociolinguistica. Fator que, a nosso ver, em
muito compromete a possibilidade de um ensino que nao seja excludente e
discriminatério, como normalmente observamos nas escolas investigadas.

Vale ressaltar a importancia da formagdo sociolinguistica nos cursos de
Pedagogia, pois os(as) professores(as) que estdo sendo instruidos nesses
cursos irdo se deparar com situacdes na qual o conhecimento linguistico
serd indispensavel para que ele desempenhe sua funcao de forma mais
produtiva.



Nao nos é desconhecida a imensa vastidao cultural brasileira. Embora
seja esta valorizada em suas mais variadas facetas, ainda hoje, em razao
de uma incompreensdo acerca da validade cultural e social das variacoes
linguisticas, bem como da normatizagdo a partir do viés concebido como
“padrao” - politica e socialmente excludente -, muitas sdo as agdes de
efetiva desconsideracdo e discriminacdo em relacdo as manifestagdes
linguisticas que, de algum modo, diferem do que posto foi como norma e,
junto a estas, desconsideram-se/discriminam-se os sujeitos que por meio
delas se expressam.

Diante disso, o ensino da lingua portuguesa a partir também de suas
especificidades, de suas variagdes regionais, tende a ser rechacado;
corroborando para um obliterado processo formativo. Desconsidera-se o
entendimento do aspecto politico que envolve o estabelecimento de uma
dada norma e a ampla heterogeneidade dialetal, pois, conforme Alkimim
(2004, p.32), “[...] nenhuma lingua se apresenta como uma entidade
homogeénea.”.

Todas essas discussdes, atreladas as claras necessidades discentes em
relacdo a compreensdo do coédigo linguistico, bem como a capacidade de
decifré-lo e articula-lo, para, inclusive, produzir, nos conduziu também as
postulagdes de Soares (1991), em especial aquela em que a autora advoga a
necessidade de articulagdo entre os processos de alfabetizacdo e letramento.

Tendo o primeiro o maior foco no processo de aquisicdo do sistema de
escrita, por meio do ensino diretivo, ordenado e explicito e o segundo o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso efetivo da lingua
escrita nas praticas sociais de leitura e escrita. Ambos, se devidamente
compreendidos e aliados, possibilitam o processo de aprendizagem efetiva,
a qual, assim defendemos, deve estar pautada em um ensino critico, atento
as multiplas manifestacdes culturais, de modo a valoriza-las e conferir-lhes
o espaco que lhes é devido.
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